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ENCONTRO DE SOCIALIZAC}AO DO PIBID E DO RESIDENCIA
PEDAGOGICA: APRESENTACAO

Carlos Eduardo Ferreira Monteiro
Coordenador Institucional do Programa Residéncia Pedag6gica UFPE/Capes

Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho
Coordenador Institucional do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia
Pibid/UFPE/Capes

A realizacdo deste Encontro de Socializacdo constitui-se numa oportunidade de partilha
das experiéncias vivenciadas pelos participantes dos Projetos Institucionais UFPE-
Capes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e do
Programa Residéncia Pedagogica (RP). Essas experiéncias foram desenvolvidas no
ambito dos nucleos de Pibid e RP, 0s quais eram compostos por no minimo um docente
da UFPE (Coordenador de Area ou Docente Orientador) e trés professores de escolas
publicas municipais, estaduais ou federais (denominados de supervisores ou
preceptores). Cada nucleo foi formado com no minimo de 24 estudantes bolsistas,
podendo ter até 06 estudantes ndo bolsistas (pibidianos ou residentes).

O (Pibid) se caracteriza por vincular a formacéo inicial de professores em cursos de
licenciaturas diversas e a formacdo continuada de professores de escolas publicas, a
partir da cooperacdo mutua das instituicbes. Sdo objetivos do Pibid: I. incentivar a
formacdo de docentes em nivel superior para a Educacdo Bésica; Il. contribuir para a
valorizacdo do magistério; I11. elevar a qualidade da formacé&o inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educagdo superior e educacgao
basica; IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; V. incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacéo inicial para o magistério; e V1. contribuir para a articulagéo entre
teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acGes
académicas nos cursos de licenciatura

A UFPE, desde 2009 participa dos editais do Pibid, se constituindo numa das formas de
reafirmar seu compromisso com a formacdo de professores e com a melhoria da
qualidade da Educacdo Bésica. No decorrer dos anos o Pibid na UFPE teve ampliado o
numero de licenciaturas participantes, cujos nucleos tém desenvolvimento subprojetos
que fortalecem acdes de promocéo para que o(a) licenciando(a) exercite de forma ativa
relacdes entre teoria e pratica.

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP) tem como objetivo induzir a reformulagéo do
estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, bem como fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre a IES e a escola. A intencdo é promover sinergias entre a
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entidade que forma e aquelas que recebem os egressos da licenciatura, estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formagao de professores.

O RP visa implementar projetos inovadores que estimulem as articulacfes entre teorias
e praticas nos cursos de licenciatura. Assim, os objetivos do RP se relacionam ao
aperfeicoamento da formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, conduzindo-os a
desenvolver acbes que incluam a utilizacdo de procedimentos de coleta de dados e
diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar.

A Capes enfatiza que o RP e uma atividade de formacédo realizada por um discente
regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola publica
de Educacdo Bésica, denominada escola campo. A carga horaria do RP para cada
licenciando é constituida por um total de 440 horas de atividades, distribuidas da
seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imerséo,
sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e execucdo de pelo menos uma
intervencdo pedagodgica; e 60 horas destinadas a elaboracéo de relatorio final, avaliagdo
e socializacao de atividades.

Na escola campo, o residente é acompanhado por um professor da Educacdo bésica,
denominado preceptor. A orientacdo do residente é realizada por um docente da IES,
denominado docente orientador.

Esta € a primeira experiéncia institucional da UFPE com o RP. Assim, a trajetoria deste
Programa na UFPE é pioneira, tendo sido enfrentados diversos desafios e evidenciadas
possibilidades a partir de experiéncias exitosas nos trabalhos de cada nucleo.

IMPLANTACAO DOS PROGRAMAS NA UFPE

Para implantagdo dos Projetos Institucionais ainda em curso, a partir de fevereiro de
2018, a Diretoria de Desenvolvimento de Ensino (DDE) da Pro-Reitoria para Assuntos
Académicos (Proacad) coordenou o processo inicial de divulgagdo do Edital e da
convocacédo dos coordenadores de Curso de Licenciatura dos campi de Recife, Vitoria
de Santo Antdo e Caruaru. No momento das primeiras discussdes, os professores
questionaram elementos do edital da Capes para o Pibid. Por exemplo, o edital exigia
que cada nucleo tivesse no minimo 24 pibidianos, os quais deviam ser estudantes dos 5
primeiros periodos do curso. Uma vez que o edital do Residéncia Pedagdgica era o
primeiro que a Capes publicava, ele foi motivo de resisténcias por parte dos docentes
que ja tinham participado do edital anterior do Pibid. Por exemplo, questionava-se se
havia intengdes de transformarem os residentes em substitutos de professores nas
escolas campo. Questionava-se também o nome do Programa e a vinculagdo do RP com
as disciplinas de estagio de cada curso. Algumas questdes s6 eram respondidas por
consultas posteriores a Capes. Algumas dessas respostas traziam frustacdo para
docentes de cursos interessados, como por exemplo, a ndo inclusdo nos editais da Capes
dos cursos de Licenciatura em Lingua Francesa e Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
A adesdo da UFPE ao Pibid e ao RP em 2018 aconteceu num momento importante das
reformas curriculares dos Cursos de Licenciatura da UFPE, em atendimento a
Resolugdo N° 02 de 1° de Junho de 2015 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
que instituiu e disciplinou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao
inicial em Nivel Superior e para a Formacdo Continuada.

DESENVOLVIMENTO DOS PROJETOS INSTITUCIONAIS
De acordo com os editais da Capes, 0s projetos institucionais deveriam ser estabelecidos

em parceria com as redes publicas de Educacdo Basica. Neste sentido, era preciso
escutar as redes em suas necessidades. A implementagdo dessas parcerias foi
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desafiadora, pois na pratica, a UFPE ndo podia simplesmente escolher em qual escola
campo seriam desenvolvidos o0s subprojetos. Assim, as redes habilitaram algumas
escolas para determinadas areas de conhecimento contempladas no edital. Cabia a nos
identificar as escolas disponiveis e contatar as secretarias municipais e estadual para
negociar tais habilitaces. Essas acdes foram efetivadas num clima de parceira.

Um outro desafio foi o fato de que em algumas areas como Quimica, Fisica, Sociologia
e Filosofia, as redes de ensino ndo possuem quantitativos suficientes de professores
habilitados na &rea. Isso dificultou a organizacao dos nucleos em determinadas escolas.
Os Projetos Institucionais do Pibid e RP envolveram 1.081 pessoas entre coordenadores
de area, docentes orientadores, supervisores, preceptores e licenciandos bolsistas e
voluntarios, os quais estiveram realizando atividades em 77 escolas situadas em 10
municipios do Recife e Regido Metropolitana, da Mata Norte e Agreste de Pernambuco.
No processo de construcdo da proposta institucional do Pibid foram formados
subprojetos vinculados a 10 cursos de licenciatura dos campi Recife e Caruaru:
Biologia; Ciéncias Sociais; Expressao Grafica; Filosofia; Fisica; Geografia; Lingua
Espanhola; Matematica; Pedagogia e Quimica.

No que se refere ao projeto institucional do RP foram constituidos subprojetos
vinculados a 09 cursos de licenciatura dos campi Recife e Caruaru: Biologia; Educacéo
Fisica; Expressdo Grafica; Filosofia; Fisica; Lingua Espanhola; Matematica; Pedagogia
e Quimica.

As Jornadas de Abertura do PIBID e RP aconteceram no 31 de agosto de 2018 em
Recife e no dia 18 de setembro de 2018 em Caruaru. No evento de Recife tivemos a
participacdo do magnifico Reitor Professor Anisio Brasileiro, do Diretor da Capes
Professor Carlos Lenuzza e Assessora Pedagogica da Secretaria Estadual de Educacao
Professora Regina Celi André.

Nossos Projetos Institucionais tém apoiado ac¢des inovadoras e que contribuem para o
desenvolvimento de processos de ensino e de aprendizagem que provocam reflex6es
sobre a formacéo profissional dos pibidianos e residentes.

De um modo particular, o fato dos Projetos estarem diretamente vinculados as escolas
campo, promove situacOes de intercambio entre os diferentes atores e aproxima o ensino
da UFPE das realidades das escolas publicas. De maneira similar, a presenca da UFPE
nas escolas proporciona a professores e gestores envolvidos a possibilidade de
desencadear processos de formacdo continuada, notadamente quando desenvolvem
acdes planejadas nos nucleos de Pibid e RP de diversas areas de conhecimento.

ENCONTROS DE SOCIALIZACAO DAS EXPERIENCIAS DO PIBID E DO
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Para partilharmos os resultados e desafios foram propostos dois encontros de
socializagdo por meio de apresentacdo de relatos de experiéncias, nas seguintes
modalidades: Roda de conversa, Comunicagdo Oral e Poster.

Um primeiro encontro acontece dia 08 de outubro de 2019, na qual os 11 subprojetos do
Pibid e os 11 do RP do Campus Recife participam. Para esse encontro foram
submetidos 124 relatos de experiéncias (Ver Quadro 1).
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Tabela 1 — Quantitativos de relatos de experiéncia por modalidade (Campus Recife).

Modalidades | Frequéncia | Percentual
Comunicacao Oral 68 53,5%
Poster 33 26%

Roda de Conversa 26 16,1%
Total 127 20,5%

Fonte: Anais do evento

As tematicas abordadas foram diversificadas e incluiram desde relatos de experiéncias
sobre praticas realizadas em laboratorios, salas de aula e em diferentes espacos escolares
e ndo escolares até o relato das contribui¢6es de enfoques tedricos e metodologicos no
ensino de contetdos relacionados a campos especificos do conhecimento.
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A (RE)ADAPTACAO METODOLOGICA NO ENCONTRO DE
REALIDADES ESCOLARES: REFLEXOES ACERCA DO
PLANEJAMENTO DIDATICO DE RESIDENTES DE ESPANHOL

Residentes

Ana Elizabeth Oliveira da Silva, CAC/UFPE
Adriana da Conceigao dos Santos, CAC/UFPE
Gabriel Allan Lima de Almeida, CAC/UFPE
Simone Figueiredo de Lima, CAC/UFPE
Preceptor

Valdemir Gomes da Silva, EREM Santos Dumont
Docente orientador

Imara Bemfica Mineiro, D.Letras, CAC/ UFPE

INTRODUCAO

Com a atual conjuntura politica e econdmica em nosso pais, a existéncia de um projeto
de Residéncia Pedagdgica em lingua espanhola torna-se uma experiéncia bastante
importante e que sinaliza a necessidade de politicas linguisticas mais comprometidas,
uma vez que o cendrio contemporaneo brasileiro, na contramao de outros lugares do
mundo, vem diminuindo a oferta de linguas estrangeiras na escola como parte da grade
curricular. Para além destas questdes, o Programa nos traz desafios também de ordem
didatico-pedagogica dentro das instituicdes de ensino publico. Neste sentido buscamos,
por meio deste trabalho, refletir acerca da importancia de inovar e experimentar
metodologias pedagdgicas com o fito da adaptagdo dos contetidos programaticos a
realidade da comunidade escolar. Isto se da devido a percepcdo da necessidade de
contextualizagdo dos conteudos as vivéncias cotidianas do alunado.

Esta perspectiva de compreensdo e aproximacdo ao ambiente educacional e social do
estudante obtemos a partir de Freire (2013) que vai defender o fato de nao existir
docéncia sem discéncia. Usando algumas das ideias presentes na obra Pedagogia da
Autonomia como umas das bases tedricas do nosso projeto, juntamente com o conceito
de Interculturalidade Critica ventilado por Walsh (2007), a Residéncia Pedagdgica de
Espanhol vem sendo um espago para construir um ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE) a partir de um olhar sobre quem somos e sobre como vemos o outro.

Deste modo, nos embasamos nas ideias de Walsh (2007) para buscar praticas e
vivenciar processos educativos descolonizados e que visam um intercambio de saberes
entre a experiéncia de mundo que o alunado ja dispde e os conhecimentos possiveis
através do ensino de espanhol como lingua estrangeira. A pesquisadora vai dizer que os
alunos ja reproduzem relagdes de poder dominantes (no que diz respeito a raga, classe e
género) e, ndo raras vezes, o curriculo escolar segue contribuindo para reforcar essas
questdes (WALSH, 2007, p.26).
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O pensamento da autora nos faz refletir, ainda, sobre como levar para a sala de aula de
E/LE relagcdes menos coloniais € mais horizontais ao ensinar uma lingua estrangeira
dentro de um contexto de ensino-aprendizagem muito particular. Quando responde o
que ela entende por interculturalidade e colonialidade, Walsh (2007) defende que:

No obstante, las respuestas apuntan a asuntos mas complejos que tal
vez no quedan inmediatamente evidentes, que tienen que ver con las
geopoliticas del conocimiento, con los patrones del poder que han
mantenido como permanente un sistema jerarquico de racializacion,
cuyo impacto se extiende a los campos identitarios, y del ser, del saber
y del saber hacer, y con la necesidad de construir procesos educativos
que hacen pensar y actuar criticamente y de otro modo, enfrentando y
desafiando las relaciones y estructuras dominantes y, a la vez
dirigiéndose hacia el desarrollo ¢ implementacion de una pedagogia y
praxis no solo critica sino decolonial. (WALSH, p. 26, 2007)

Com bases nestas ideias, temos buscado praticas metodoldgicas e conteidos que atuem
como uma interconexao entre a realidade social e cultural dos alunos e a realidade social
e cultural de paises latino-americanos. Ou seja, com o espago criado pela Residéncia
Pedagbgica, nds como residentes e docentes em formagdo, temos encontrado um
ambiente no qual podemos convidar os alunos a cruzar realidades de paises vizinhos
partindo de seu universo cotidiano.

Outro importante autor que embasa nosso trabalho ¢ Daniel Cassany ( 2004) no tocante
a aprendizagem cooperativa como forma de trabalho. O autor vai apontar que “para que
un grupo pueda convertirse en un auténtico equipo de aprendizaje, eficaz y satisfactorio,
debe pasar por un largo proceso de formacion. Los individuos no nacieron sabiendo
trabajar en equipo y por eso deben aprender a cooperar con sus colegas” (CASSANY,
p.16, 2004). Assim, dentro de nossa proposta, a ideia ¢ instigar a formagao cooperativa
entre os proprios alunos e fortalecer a inovagdo dentro de sala de aula, uma vez que
subverte-se a logica da competitividade e passa-se a ter um grupo coeso € que se
estimula e incentiva mutuamente.

METODOLOGIA

Nossa vivéncia tem ocorrido na Escola de Referéncia em Ensino Médio Santos Dumont,
em Boa Viagem, com as turmas do 1° ano do Ensino Médio na modalidade de “eletiva”.
Dentro da proposta de reformulagdo do curriculo, o Espanhol e outras disciplinas para o
publico dos 1° anos e 2° anos se apresentam como uma opg¢ado ‘“eletiva” nas Escolas
Estaduais de Pernambuco, de modo que ndo sdo todos os alunos dessas séries que tém
acesso, apenas os que a escolhem.

A atuacgdo na escola se organizou a partir de uma prévia diagnose feita por uma visita a
escola por parte dos residentes; a partir disso foi elaborado, pelas equipes de residentes
que atuam tanto do segundo ano, quanto do primeiro ano da Escola de Referéncia
Santos Dumont, junto a coordenadora do Nucleo de Residéncia Pedagogica em Lingua
Espanhola e o preceptor da escola, um cronograma contendo uma perspectiva de ensino
construtivista e contetidos especificos para o aprendizado a serem trabalhados durante o
ano. Tal cronograma se organiza em modulos tematicos que se desenvolvem a partir da
perspectiva tedrica da interculturalidade critica de Catherine Walsh e tendo em conta a
pedagogia visando a autonomia, como apregoava Paulo Freire.

A partir do referido cronograma, foram realizados os planos de aula para serem
ministrados no primeiro semestre. J4 no inicio do segundo semestre letivo, foi elaborado
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um segundo cronograma com respectivos planos de aula. Da elaboragdo desses
documentos que pautam nosso relato de experiéncia, visando uma reflexdo
metodologica a partir de questdes que se colocaram no ambiente de ensino, diante das
quais era mister fazer uma adaptacdo. Assim, uma vez que partimos de uma perspectiva
construtivista, o programa pensado ndo poderia ser imposto, sendao elaborado levando
em consideracdo as adversidades e imprevistos surgidos no ambiente educacional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A vivéncia em sala de aula, assim como as discussdes entre os residentes, fez com que
muito do que fora planejado passasse por alteragdes. Assim, iniciamos o planejamento
visando uma perspectiva interacionista e intercultural de nivel relevante. Porém o
cronograma, elaborado diante de uma diagnose pontual, contudo, ndo possuia elementos
conteudisticos € metodologicos que se apoiassem direta e significativamente a realidade
dos alunos e da escola na qual sdo realizadas as regéncias. Somente a partir do contato
mais continuo com os estudantes e a gestao da escola foi possivel realizar as adequagdes
necessarias ao bom desenvolvimento dos trabalhos.

Diante disso, foi realizado um direcionamento dos aspectos linguisticos e culturais,
partindo de uma concepg¢ao mais concreta a respeito da identidade dos alunos, seus
perfis e interesses especificos. Levando em consideragdo que no inicio do segundo
semestre se tem uma turma nova nas disciplinas de eletiva, o contetido serviria também
como processo avaliativo diagnoéstico. E, a partir da bagagem de experiéncia adquirida
no semestre inicial, ¢ reforcada a necessidade de abertura e atencao as alteragdes ¢
adequagdes que porventura fossem necessarias no plano previsto.

Essa discussdo abre margem para perceber como se desenvolveram as aulas no
processo, visto que acontece um amadurecimento das metodologias, materiais e relagoes
interpessoais do grupo residente tanto na relacdio com a instituigdo quanto na
receptividade dos alunos. Assim, se compararmos os conteudos aplicados nas quatro
primeiras aulas do primeiro e do segundo semestre, vé-se uma continuidade, uma
relagdo mais direta da programagao com a aplicagao.

Dessa maneira, apesar da disposicao paralela das planificacdes e aplicacdes das aulas da
Residéncia Pedagogica, percebe-se que, para o melhor desenvolvimento do processo de
ensino ¢ da aprendizagem linguistica e intercultural que acontece no principio do
segundo semestre, deve-se entender esse processo educativo como um encadeamento
cronologico. Isso se da pois a curva de afastamento dos conteudos e praticas acontece
devido a experimentacdo e a busca de uma adequacdo metodoldgica para a realidade das
aulas eletivas de uma lingua estrangeira que persiste nas escolas publicas do Estado de
Pernambuco, mesmo com a politica de retirada da presenca do Espanhol no Curriculo.

Além das mudangas tematicas, o grupo passou por um processo de adaptacdo e
desenvolvimento metodologico em relagdo a criacao dos planos de aula e da atuagao em
sala de aula. Inicialmente, no primeiro semestre, fomos trabalhando com os 4 residentes
em sala de aula e com a criagdo compartilhada do planejamento de aula. Na experiéncia
do segundo semestre, optamos por trabalhar com o protagonismo no planejamento e
elaboracgdo da aula, oportunizando que cada residente também trabalhasse a sua propria
autonomia no processo. Também fomos experienciando certa inovagdo no “modus
operandi” com em relagdo aos alunos, trabalhamos técnicas de teatro aplicadas a aula,
também mudamos a organicidade da sala de aula, rompendo com a perspectiva da
escola industrial/tradicional, trabalhando com grupos de trabalho e pequenos projetos
em aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que, toda a formagdo tedrica que nos foi aportada teve papel
fundamental, uma vez que entendemos que dar aula de E/LE nao ¢ apenas “apresentar”
conteudos gramaticais ou estereotipos hegemonicos e colonializantes sobre os paises,
mas sim refletir sobre o que somos (no caso de nossos alunos, jovens que vivem no
Recife e que ndo estdo necessariamente em uma regido de fronteira) e como podemos
nos relacionar com o outro, sua cultura e seus costumes. Assim, o Programa da
Residéncia Pedagogica ¢ uma oportunidade impar para a formagdo docente porque ha
de fato uma construgao coletiva que inicia desde o momento da capacitagdo tedrica até
desaguar na sala de aula. Todo o processo ¢ compartilhado e o grupo de residentes ¢
responsavel por buscar solugdes concretas de modo a proporcionar uma aula mais
engajada e com mais sentido para os alunos. Além de colocar os residentes diante da
realidade do ensino publico, trabalhamos ainda como recursos, conteudos e buscando
inovacdes metodoldgicas para um sistema educacional que ja estd estruturado e que ja
apresenta seu proprio modo operante. A residéncia nos da a oportunidade de promover
mudangas e impactar de forma positiva a escola, além de fazer com que o acesso ao
Espanhol como Lingua Estrangeira seja mais significativo e construido coletivamente
junto com os alunos. Por fim, esperamos que com os resultados dessa experiéncia
possamos converter a Residéncia Pedagogica como um programa incorporado a
estrutura do curriculo das licenciaturas, principalmente pelo acompanhamento que nos ¢é
dado junto aos professores preceptores nas escolas.
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A ARGUMENTACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
O PENSAMENTO REFLEXIVO DE TEMAS TRANSVERSAIS

Residentes
Dayane Marques da Silva, CE

Poliana Lima da Silva, CE

Rodrigo Manoel dos Santos, CE

Solange Pereira da Silva Carvalho, CE

Véania Maria da Silva Nery Bezerra, CE

Preceptor

Aecia Rodrigues da Silva Clemente, Escola Municipal Dina de Oliveira
Docente orientador

Sylvia de Chiaro, CE

INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa trata-se de refletir o potencial da argumentacdo na promocao
do pensamento critico-reflexivo dos estudantes acerca dos temas transversais.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016), a argumentagdo se
constitui em uma das suas competéncias, possibilitando a negociacao e defesa de idéias
e pontos de vista.

Em vista disso, aplicou-se uma estratégia argumentativa acerca do tema: “O que é
tecnologia?”’, abrangendo o eixo “Trabalho e Consumo” presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) com a finalidade de verificar a flexdo de
posicionamentos dos estudantes a partir do didlogo argumentativo.

Atraves dos dados provenientes da pesquisa, foi possivel constatar que argumentacéo
promove o deslocamento do pensamento para um metapensamento a partir do exercicio
do pensamento critico e reflexivo, assim como DE CHIARO (2006), DE CHIARO e
AQUINO (2017) e LEITAO (2007) enfatizam que pode acontecer por meio dos
movimentos metacognitivos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacdo desse estudo foi de natureza qualitativa, Para
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do 5° ano de
uma escola da rede municipal do Recife, que atende estudantes do ensino infantil e
fundamental. A turma tem aproximadamente 25 alunos com idade entre 9 e 11 anos e de
nivel sécio-econémico dos alunos majoritariamente baixo.
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Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa-acdo, onde de
acordo com Fonseca (2002) pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. Para o desenvolvimento da pesquisa utilizou-se
0s seguintes procedimentos: construgéo/aplicacdo da aula de um tema transversal do
eixo “Trabalho e Consumo” e analise dos marcadores argumentativos supracitados de
movimento de monitoramento do pensamento (mantenedor, elaborador e reconstrutor)
a partir das contribuicdes de CHIARO (2006) e LEITAO (2007).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados analisados sdo transcrigdes de registros feitos na aula cujo tema foi “O que ¢
tecnologia?”. Durante a aula, analisamos o movimento de deslocamento do pensamento
da turma e escolhemos uma estudante, dentre os 25 analisados devido a significante
mudanca de pensamento durante a atividade, presente na sua escrita e principalmente de
forma paralinguistica (ndo-verbal).O nome da estudante selecionada foi substituido com
intuido de preservar sua identidade.

O quadro abaixo representa os marcadores do monitoramento do pensamento e 0s
movimentos cognitivos baseados nos estudos de CHIARO (2006) e LEITAO (2007) e
0s momentos da aula que se relacionam com estes marcadores e movimentos
apresentados.

E possivel perceber através do quadro acima que a estudante realizou os movimentos
metacognitivos que acontecem quando ocorre a flexdo do pensamento. Conforme Leitdo
(2007) o pensamento reflexivo:

Designa um processo auto-regulador do pensamento, processo
este que se constitui quando um individuo toma suas proprias
concepcOes sobre fendmenos do mundo (conhecimento) como
objeto de pensamento e considera as bases em que estas se
apdiam e os limites que as restringem. (LEITAO, 2007, p. 456)

Desse modo, a estudante péde elaborar uma nova justificativa a partir do que se pensava
inicialmente, construindo um novo posicionamento com o inicio das discussdes ocorrida
em sala e questionando o seu proprio pensamento. Assim, sua opinido sobre o tema
passa a ter embasamento e a se constituir um argumento relevante que s6 foi possivel
devido a um processo de argumentacéo construido em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a argumentacdo se trata de uma das competéncias previstas na
BNCC (2016), o estudo visou constatar como uma estratégia pedagdgica argumentativa
viabiliza a construcéo do pensamento critico-reflexivo no estudante, a partir dos temas
transversais.

Com as contribuicdes das autoras DE CHIARO (2006), DE CHIARO e AQUINO
(2017) e LEITAO (2007), pode-se verificar os movimentos de monitoramento do
pensamento, que durante a aula o estudante observado utilizou na flexdo do seu
pensamento sobre o tema “O que ¢é tecnologia?”.

Pode-se salientar que, o estudante destacado apresentou marcadores do movimento de
monitoramento do pensamento durante a aula, que possibilitaram o exercicio da sua
metacognicdo no debate argumentativo.

25



gid Resdéncia
WY soCAZACRO s

b ¥
|

Portanto, através da argumentacdo pode-se refletir de forma critico-reflexiva os temas
transversais, visto que o estudante repensou seus posicionamentos através do dialogo
argumentativo realizado em sala. E importante que o aluno seja protagonista de sua
aprendizagem, por isso além de temas transversais, pretendemos em uma nova pesquisa
analisar a argumentacdo como estratégia para o pensamento reflexivo de temas
curriculares.
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A CONDICAO FEMININA NA AMERICA LATINA: REFLEXOES
ACERCA DO MACHISMO
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Supervisoras
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INTRODUCAO

O presente relato objetiva apresentar o subprojeto vinculado ao PIBID/Lingua
Espanhola (UFPE) intitulado “A condi¢do feminina na América Latina: reflexdes sobre
o machismo”. O PIBID/Lingua Espanhola (UFPE) parte, de maneira geral, das
consideracdes acerca da no¢do da Interculturalidade critica. Tal nogdo estd intimamente
relacionada as ideias de igualdade e liberdade, de maneira a buscar a construcdo de
relagOes positivas entre distintas sociedades, assim como entre 0s sujeitos que as
constituem. Segundo Walsh (2009), a Interculturalidade critica tenta romper com a ideia
de que ha uma cultura dominante e outras que lhe sdo subordinadas e, desta maneira,
reforcar as identidades tradicionalmente excluidas para construir, na vida cotidiana, uma
convivéncia de respeito e de legitimidade ente todos os grupos da sociedade. De
maneira complementaria, o PIBID/Lingua Espanhola parte das nocdes de educacao
estabelecidas por Paulo Freire (2013), especialmente no que tange a pratica docente e o
processo educacional pautados na autonomia ser/saber do estudante. Bem como o autor,
acreditamos que é importante que percebamos a importancia do respeito relacionado ao
conhecimento que o aluno traz consigo, uma vez que o estudante nao deve ser visto com
uma pagina em branco, e sim como um sujeito social e historico. Por fim, nosso
subprojeto se baseia nas concep¢des de lingua e leitura critica provenientes de autores
como Orlandi (2006, 2008) e Cassany (2003, 2014). Sob esta perspectiva, consideramos
a lingua ndo como uma estrutura, mas como um acontecimento onde se encontram
sujeitos interpelados pela ideologia e constituidos por fatores histéricos. Por sua vez,
adotamos a concepcdo de leitura como uma producdo de sentidos sociohistoricamente
determinada na qual se consideram as experiéncias e 0s conhecimentos de mundo do
leitor. Assim, ressaltamos que a leitura ndo deve ser trabalhada apenas a partir dos
aspectos formais que compdem o texto, mas buscando uma compreensao dos discursos
marcados ideologicamente que orientam as formas de pensar e agir que cumprem
determinados objetivos dentre de um contexto historico e sociocultural.

A luz de tais pressupostos tedricos, 0 presente subprojeto objetiva desenvolver a
criticidade dos estudantes envolvidos no que diz respeito as distintas formas de
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materializacdo do machismo através dos usos da lingua. Optamos pelo trabalho com
distintos géneros que circulam em nossa esfera social, a saber: capas de revista, tirinhas
e musica, visto que sdo géneros provenientes de distintas esferas comunicativas e que
apresentam situacionalidade e intencionalidades textuais particulares.

METODOLOGIA

A metodologia de construcdo do projeto se deu de maneira altamente organizada pelas
coordenadoras de area envolvidas no PIBID/Lingua Espanhola, de modo que durante o
primeiro semestre foram realizados encontros semanais que objetivaram levantar
debates e questionamentos a partir da leitura de bases tedricas que versaram sobre as
nogdes de Interculturalidade, educacdo e ensino-aprendizagem de lingua espanhola.
Tais encontros foram de grande relevancia para que comecassemos a refletir sobre a
pratica docente, assim como fatores a ela relacionados.

Passada esta primeira etapa, passamos a frequentar a escola EREM Ginésio
Pernambucano uma vez por semana a fim de que estabelecéssemos contato com o
projeto pedagdgico da escola, assim como seu funcionamento, estrutura e publico que
comporta a equipe escolar. Ademais, comegamos a conhecer um pouco o0s estudantes
envolvidos, o que foi de grande importancia para a escolha e planejamento da temética
desenvolvida no nosso subprojeto. Paralelamente a tais observacdes sobre a realidade
escolar, passamos a nos encontrar com as professoras supervisoras para que
comecassemos a planejar e discutir sobre o processo de elaboracdo do projeto de
intervencdo, bem como sobre os materiais que seriam utilizados e produzidos para a
efetiva realizacdo do nosso subprojeto. Atualmente, passamos a ir a escola para por as
oficinas em prética. Tais oficinas estdo sendo realizadas mensalmente com o apoio das
professoras supervisoras. Paralelamente, estamos contando com encontros de formacéo
gue tém nos permitido entrar em contato com novas perspectivas tedrico-metodoldgicas
sobre o ensino de espanhol e alguns fatores a ele relacionados, tais como: afetividade
em sala de aula, linguas adicionais para alunos surdos e gramatica e ensino de linguas.
Tais encontros tém sido de suma importancia, pois permitem o contato com
profissionais de distintas areas de atuacdo e nos estimula a (re)pensar nossas praticas
docentes enquanto futuras professoras de lingua espanhola.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O subprojeto “A condi¢do feminina na América Latina: reflexdes acerca do machismo”
tem apresentado 6timos resultados tanto para as pibidianas envolvidas como para a
comunidade escolar. Primeiramente, a partir do contato com toda a comunidade da
escola, pudemos perceber as especificidades da docéncia e nos motivamos cada vez
mais a continuarmos nos dedicando, pesquisando e nos atualizando sobre a nossa area
de atuacdo. Além disto, o fato de estabelecermos contato com a sala de aula e com os
estudantes fez com que percebéssemos de quais formas podemos atrelar os
conhecimentos que adquirimos na Universidade a pratica docente e a realidade escolar.
Nesta etapa, ressaltamos ainda a importancia de elaborarmos o planejamento de um
projeto de intervencdo que, pautado nos aportes tedricos citados anteriormente, pudesse
contribuir para a formacdo dos estudantes envolvidos e fazer com que eles
desenvolvessem um olhar mais critico em relagdo aos aspectos que tangem nossa
tematica: a desconstrucdo de esteredtipos machistas que existem em nossa sociedade e
gue, muitas vezes, se materializam através dos distintos usos da lingua. No que tange as
trés oficinas realizadas até o momento, pudemos perceber que 0s estudantes tém
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desenvolvido a criticidade a partir das discussdes que realizamos em sala de aula com o
apoio das professoras supervisoras, visto que na fase inicial do subprojeto os estudantes
ndo conseguiam identificar nem discorrer sobre as maneiras de representacdo feminina
que reforcavam os esteredtipos machistas existentes em nossa sociedade. Além dos
resultados relacionados a tematica do nosso subprojeto, ressaltamos o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos e sociais trabalhados em sala, visto que nas oficinas os alunos
tém tido a oportunidade de ampliar os seus conhecimentos a respeito da lingua
espanhola bem como entrar em contato com manifestacdes artisticas e culturais - tais
como as tirinhas e as musicas - provenientes de distintos paises.

CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos a importancia do PIBID/Lingua Espanhola para a nossa formacao enquanto
estudantes de Letras. Consideramos que todo o processo de desenvolvimento do projeto,
desde os primeiros encontros onde foram discutidas leituras que versam sobre
Interculturalidade e educacdo, até o presente momento da realizacdo das oficinas, tem
nos estimulado ainda mais a continuarmos confiantes e perseverantes em todos aspectos
que envolvem o ensino e, especificamente, o ensino de lingua espanhola. Em todas as
oficinas realizadas até 0 momento, notamos que as discussfes tém sido proveitosas e
gue conseguimos contribuir para uma formacao cidadd e humana dos estudantes. Além
disto, tém apresentado um grande desenvolvimento no que diz respeito as compreensoes
escritas e orais em lingua espanhola. Destacamos, ainda, a importancia de um programa
voltado a formacdo e a qualificacdo do magistério como o PIBID, uma vez que busca
elevar a qualidade da formacéo inicial de estudantes de Licenciaturas e contribui
imensamente para as relacdes estabelecidas entre a Universidade, as escolas e a
comunidade, fator de alta relevancia quando se parte de uma nocdo de educagédo
libertadora e, no que diz respeito ao nosso projeto, intercultural.
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A DIFERENCA ENTRE ESPACOS PUBLICOS E PRIVADOS
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INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia é referente a uma regéncia de aula executada em uma
sala bilingle para surdos, durante o periodo de imersdo no Programa de Residéncia
Pedagogica. A intervencao teve como objetivo principal despertar o interesse dos alunos
para o tema: espagos publicos e privados.

E importante que pessoas surdas estejam ocupando diferentes espacos na
sociedade e que também os conhecam. Tivemos como objetivos especificos levar
elementos para que os alunos pudessem refletir sobre esses espacos, a quem eles
pertencem, quem € responsavel por eles, enfim, que se sentissem cidaddos pertencentes
a esses espaco, sempre com 0 compromisso de que o surdo precisa ter como garantia a
aquisicdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como L1 e da Lingua Portuguesa como
L2 (MEC/SECADI, 2014).

A partir dessas necessidades, pensamos em uma aula que contemplasse espagos
do préprio municipio do Recife, com imagens desses espacos (projetadas por meio de
datashow), contendo seus respectivos nomes e socializando os sinais em Libras, afim de
que se tornasse uma aprendizagem mais interessante e significativa para os alunos.
Sobre explorar aspectos visuais para a facilitacdo da construcdo de uma aprendizagem,

podemos destacar que:
O estudante surdo se apropria da escrita por outras vias, sobretudo
visual, uma vez que ha intensa exploracdo dos aspectos visuais e
espaciais da escrita, mas, para isso, € necessario conhecer as palavras
em diversos contextos de uso, pois ter um vasto vocabulario é
importante, mas ndo resolve o problema de linguagem do individuo
surdo (SOUSA; MOURAO, 2018, p. 17).

Foi pensando em proporcionar situagdes de letramento para que os alunos surdos
se apropriem da escrita da Lingua Portuguesa escrita que desenvolvemos essa aula.

Res|déncia
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METODOLOGIA

A escola campo situa-se no Recife, é da rede Municipal e tem trés salas de
bilingues para surdos participando do Programa de Residéncia Pedagdgica, com o
projeto de Letramento de Surdos. Os professores de surdos sdo bilingues e alguns
funcionarios também possuem certa familiaridade com a lingua. Os alunos envolvidos
sdo do Ensino Fundamental, com faixa etdria variada, tendo cada um com
especificidades distintas. Aléem de ter alunos somente com surdez, ha outros com
residuos auditivos, outros no Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ha alunos que tém
o dominio da Libras, outros que estdo comecando a se apropriar da lingua e se
comunicam através de mimicas e gestos, ha alguns que oralizam, e outros que nao.

Ao iniciarmos a aula, questionamos os alunos se eles tinham algum
conhecimento sobre espacgos publicos e privados. Apds sondarmos os conhecimentos
prévios, utilizamos o datashow para introduzir o assunto de maneira suscinta e objetiva
sobre a diferenca entre espaco publico e privado, explicando de quem era a
responsabilidade desses espacos e, simultaneamente, fazendo a interpretacdo em Libras.
Além disso, mostramos tambem alguns exemplos desses espacos.

Em seguida, expomos imagens desses espacos utilizando fotos de hospitais,
pracas, escolas, parques e casas. Essas imagens eram de lugares do municipio de Recife,
onde os alunos costumam frequentar ou passar pela frente diariamente. Depois,
discutimos com os alunos sobre quais lugares exibidos eles reconheceram, se ja foram I3,
se gostam, e socializamos os sinais em Libras de cada um desses espacos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante toda a aula fizemos avaliacdo a cerca da participagcdo, com o intuito de
obter registros. Percebemos que diante do que foi proposto, eles demonstraram interesse
sobre o assunto, pois se tratava de locais que eles frequentam diariamente. Por exemplo:
a praca do Derby, a prépria escola que eles estudam, UPA, entre outros.

Em uma atividade que propusemos que eles desenhassem 0s espacgos por onde
passam no caminho até chegar a escola, dividimos a folha para que ficasse um lado para
espaco publico, e outro para espaco privado conforme figuras 1 e 2 a seguir.

Figura 1 — Desenho da Escola Pe. Anténio Henrique e da passarela do Shopping Boa

Vista
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Figura 2 — Desenho de uma UPA e da casa do aluno
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A partir das produgbes que os alunos fizeram, percebemos que eles
internalizaram os conceitos ao ponto de saberem diferencid-los e externaliza-los de
maneira relevante. Destacamos também que uma aula com uma metodologia bem
organizada e pertinente a realidade dos alunos, facilita a compreensdo e o
desenvolvimento de novas aprendizagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, com contetudo de espacos publicos e privados, faz-se pertinente
ressaltar que o conhecimento de mundo na perspectiva do letramento é bastante
relevante, pois o foco do programa da nossa residéncia é trabalhar a Lingua Portuguesa
junto com a Libras.

Vale destacar que, além de contribuir para a formagdo dos alunos como sujeitos
ativos na sociedade, contribuiu também para a nossa formacgdo enquanto educadoras,
pois pudemos refletir a cerca de préaticas pedagdgicas que podem ser adotadas para
propiciar o letramento de alunos surdos.
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INTRODUCAO

O tema escolhido pelo grupo e que vai ser relatado no presente texto, enfatiza os
aspectos culturais no bairro da Varzea. Achamos que seria um tema bastante
interessante, pelo fato da Cultura ser uma ferramenta muito importante em questao ao
processo de constru¢do da identidade social do individuo. Pois, os processos culturais,
principalmente do ambito local, reforca a valorizagao e o desenvolvimento dessa area.
Conforme Botelho (2001), A cultura se produz através da interagdo social dos
individuos que elaboram seus modos de pensar e agir, constroem seus valores e
direcionam sua identidade. Nessa Perspectiva, a cultura estd presente em todos os
lugares de diversas formas. Portanto, ¢ preciso que todos os cidaddos desde cedo
entendam o que de fato ¢ uma cultura, ja que todos nos estamos imersos em algum tipo.
Logo, ¢ evidente a importancia de falar sobre a cultura local para os alunos. Nesse
sentido, o objetivo do presente projeto foi trabalhar de uma forma clara e dinamica o
conceito de antropologico de Cultura a fim de identificar junto aos estudantes, as
principais representacdes culturais que compdem o povo brasileiro e reconhecer
algumas representagdes culturais localizadas no Bairro da Vérzea, com o intdito que os
discentes compreendessem a importancia da cultura em nossa sociedade e sobretudo, a
importancia do respeito a diversidade e a preservagao cultural Brasileira.
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METODOLOGIA

Antes da aplicacdo do projeto o grupo fez alguns encontros para planejar como de fato
seriam a execucao da atividade. Decidimos, trabalhar com os aspectos culturais voltados
para o Bairro da varzea de uma forma bem dinamica na qual eles pudessem participar e
refletir sobre esse tema que ¢ de extrema importancia para todos na sociedade.

No primeiro dia em que fomos a escola, fizemos uma dinamica com os alunos, para
que eles interagissem sobre o que eles achariam o que era a cultura. Logo depois do
debate, utilizamos materiais (cartolina, lapis de cor e imagens de diversas culturas), para
que assim, os alunos através do que visualizaram na sala e com os seus conhecimentos
produzissem cartazes sobre a diversidade cultural. Ou seja, no primeiro momento a
questao cultural foi trabalhada de forma geral.

Ja no segundo encontro, fizemos um questionario bastante dindmico sobre aspectos da
varzea para eles responderem o que soubessem, antes da nossa explicacdo sobre o
assunto. Ademais, depois da atividade produzida pelos discentes, abordamos com o
auxilio do slide, alguns pontos culturais especificos localizados na Varzea.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao aplicarmos o projeto, percebemos que de fato o tema sobre cultura ¢ de extrema
importancia para os alunos. Pois, no primeiro dia através da troca de experiéncias sobre
0 que seria a cultura, ficou claro que mesmo com a dificuldade de denominar o
conceito, eles citavam diversos aspectos que se encaixam na questao cultural.

Nesse sentido, foi muito importante esse assunto para eles compreenderem que todas as
acoes que o individuo executam fazem parte e estdo inseridas em uma determinada
cultura. Logo, os alunos acharam bastante interessante esse aspecto, de que atividades
cotidianas fazem parte do contexto cultural. Depois do debate eles produziram os
cartazes, € ja possuiam uma noc¢do de cultura, tanto que ao colar as imagens ja
questionavam sobre.
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Imagem 1 e 2. Cartazes sobre a cultura produzidos pelos alunos do 6 ano da Escola
Candido Duarte. Fonte: Acervo pessoal.

No segundo dia, com o questionario ficou claro para o grupo que a maioria dos alunos
ndo tinham ideia da riqueza cultural que a varzea possuiam, como lugares
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historicos-culturais, projetos sociais e eventos que sempre ocorrem na praga da Varzea.
E quando eles perceberam que toda essa cultura estavam bem proximo deles, ficaram
muito interessados a conhecerem mais sobre o bairro. Pois, puderam observar que
podem participar de diversos projetos culturais e ser parte da cultura local. Sendo assim,
foi uma troca bastante rica sobre o assunto abordado, além de ter agregado
conhecimento e informacao para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do projeto todo o grupo apresentou uma experiéncia positiva. Desse modo, o
tema trabalho vimos que de fato bastante interessante para trabalharmos com os alunos.
Os encontros foram baseados em trocas de saberes, experiéncias e interagdo dinamica.
Nessa perspectiva, esse tipo de projeto que fizemos por meio do PIBID, ¢ de extrema
para a nossa experiéncia inicial como futuros docentes. Pois, através do contato real
com a sala de aula que de fato sabemos o que é exercer a fun¢do de professor. Essa
atividade, portanto, nos fez acreditar que através da educagdo podemos contribuir
positivamente para a vida das pessoas.

REFERENCIAS

AURENIVEA, Rubia; PEREIRA, Cesar. A importancia da valorizacdo da Cultura
Popular para o desenvolvimento da Cultura Local. 2007.
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A ESCOLA E AS NOVAS TECNOLOGIAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA SOBRE A RESSIGNIFICACAO DOS JOGOS
ELETRONICOS NA EDUCACAO FISICA

Residentes

Jean-Pierre Martins Carneiro da Silveira, CE
Andresa Amorim de Lima, CE

Altamir Bertino de Paula Junior, CE

Raphaella Marques Pereira, CE

Preceptora

Paula Roberta Paschoal Boulitreau, CAp - UFPE
Docente orientadora

Tereza Luiza de Franca, CE

INTRODUCAO

De acordo com Huizinga (2003), o jogo é um elemento primitivo, e pode ser definido
como uma atividade ludica que abrange aspectos fisicos e psicologicos, e que se
concretiza em uma evasdo da vida real em tempo e espacos limitados. Para Crawford
(1982), o0 jogo possui 0 educar como fundamento, onde 0s jogos podem acrescentar
conhecimentos e experiéncias ao Jogador. (LUCCHESE; RIBEIRO, 2009).

Segundo o Coletivo de Autores (2009), o jogo satisfaz especialmente a necessidade de
acao da crianca, permitindo que ao brincar, a crianga possa agir com o significado de
suas acOes. Os autores ainda afirmam, que:
Num programa de jogos para diversas séries, é importante que 0s
contetdos sejam selecionados considerando a memoria ludica da
comunidade em que o aluno vive oferecendo-lhe ainda o
conhecimento dos jogos das diversas regides brasileiras e de outros
paises. (COLETIVO DE AUTORES, p.66, 2009).

Neste sentido, os jogos digitais, os quais para Schuytema (2008), é uma atividade
ludica, e que no contexto dos jogos digitais € regida por um programa de computador
(PC).

Ressalta-se a ligagdo direta dos jogos digitais com PC’s, consoles de video games e
celulares. (LUCCHESE; RIBEIRO, 2009). Ressalta-se o advento do mercado de jogos
eletrbnicos apresentado por Santos e Vale (2006), fator que torna os jogos eletrdnicos
comuns no cotidiano de jovens e criancas. (BATISTA; QUINTAOQ; LIMA, 2008).

Segundo Martini e Viana (2016), a maioria dos estudantes e professores continuam se
baseando no curriculo tradicional da Educacédo Fisica devido ao fato de estarem em uma
zona de conforto, protegidos das incertezas e indeterminacdes do ato de conhecer.
Frequentemente, os professores acabam encontrando no esporte um caminho facil, com
a certeza de boa estrutura para isso nas escolas, regras bem declaradas e uma ampla
visibilidade pela midia.
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Portanto, o presente trabalhno tem como objetivo analisar a vivéncia de Jogos
Eletr6nicos nas aulas de Educacdo Fisica, considerando a aplicabilidade dos conteudos e
possibilidades de se repensar e trabalhar os mesmos no ambiente escolar com os alunos.

METODOLOGIA

As interveng0es descritas neste relato de experiéncia ocorreram em uma escola da rede
federal, em Recife, na qual os residentes do Programa Residéncia Pedagogica,
graduandos do curso de Educacdo Fisica Licenciatura da Universidade Federal de
Pernambuco, puderam desenvolver uma vivéncia pratica sobre Jogos Eletronicos com
alunos do 60 Ano do Ensino Fundamental, durante duas aulas com duracdo de 1h:40min
cada em setembro de 2018.

Na semana anterior & aula pediu-se que os alunos indicassem 0s jogos eletrénicos que
eles gostassem ou costumavam jogar, a fim de que estas propostas pudessem ser
transformadas nas atividades da aula. Em seguida, selecionou-se alguns jogos para
serem trabalhados em classe e organizou-se o plano de aula seguindo uma ordem
gradual de dificuldade, considerando a diversidade dos jogos.

Inicialmente, houve a roda inicial de conversa, na qual os alunos puderam problematizar
sobre os jogos eletronicos, questionar 0s jogos que eles conheciam e o porqué de se
jogar na quadra. Também se retornou a discusséo os principios essenciais dos jogos.
Antes de iniciar cada jogo, foi pedido para que algum estudante que o conhecesse
participasse da explicacdo do seu funcionamento. Entdo, explicou-se como seria a
atividade e demostrou-se como executa-la de forma visual. Ao fim de um jogo,
enguanto um residente explicava a proxima atividade, outro organizava os materiais e
montava a estrutura, da seguinte.

Os jogos eletrénicos indicados pelos alunos e transpostos para a realidade bem como a
descricdo das atividades realizadas em cada um deles esta descrita na Tabela 1.

Ao término da aula houve a roda final de conversa, na qual os estudantes opinaram
criticamente sobre o que foi visto na aula e relacionaram com a realidade deles.
Também se discutiu sobre o conteldo Jogo e os Jogos Eletronicos.

Tabela 1 - Desenvolvida com base no plano de aula utilizado no dia da realizacdo das
atividades supracitadas neste relato.

JOGO ATIVIDADES E CARACTERISTICAS OBJETIVD
Gartic Divisdo em grupos; Dislributqﬁlu de folhas ¢ branco ¢ canetas Acertar o desenho feito
coloridas. pelo colega de turma.
Rl Sepuca It'!gn_::i do pega; Divisdo €M (Uatro grupos pard quatro Fugir do "pcg:i:‘ passando
desafios; acrescenta-se obstaculos no percurso. pelos obstaculos.
Subway "chul: EI.H].&E"'LCH do pc:ﬂa; Dwnsﬁn_dﬂs alunos nos personagens Os "pichadores” devem
.*iz.ri_',fi’r:f pohcial™ e plch:%dnr ; Realizacio F!t: q1..lulm rud.uda_k: para que fugir dos "policiais”
todos experimentem os personagens.
Mata- Segue logica do pega semelhante aos outros jogos; O pega deve Marcar o mator numero de
Mata utilizar uma bola; O fugitiveo podem formar duplas para se salvar, pontos.
Disputa organizada em carninhos de rolimd; Divisio em equipes e
Mario fungies; Pista orgamzada de forma segura; Competicio em formato Concluir & pista em
Kart de estafeta; Realizagio de 4 rodadas para todos expenmentarem as primeiro lugar.
funcoes,
O estudante que estiver
iy Dhvisdo da turma em quatro eq urpes,; Divisdo Qa guadra em d!.las com a posse de bola, a0
Hero partes; Partida de futsal com brincadeira de estitua, onde ao smal smal sonoro, deve realizar

sonoro feito pelo protessor todos ficam parados,

o gol apds no maximao trés
togues na bola
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudantes mostraram-se bastante interessados tanto no conteudo quanto na aula
havendo uma maior participacdo ativa destes, considerando que todos que estavam
presentes demonstraram interesse na participagéo das atividades.

Os alunos conseguiram fazer uma conexdo espacial e temporal relacionando o jogo
virtual com o jogo real, uma vez que, enquanto no jogo O personagem deve se
locomover em apenas um sentido, na adaptacdo real o estudante precisa correr em
diferentes sentidos, considerando varios aspectos de direcdo e movimento, para realizar
0 objetivo. Essa interacdo com 0s jogos virtuais sendo vivenciada com os colegas de
classe trouxe um momento de aprendizagem uUnico, no qual se pode mesclar
conhecimento e ludicidade, possibilitando ao estudante trazer e compartilhar uma
experiéncia de vida para a aula.

Como sugestdes para melhorar esta aula, identificamos alguns pontos: transpor 0s jogos
eletrdnicos com a ajuda dos proprios estudantes e usar as musicas dos jogos para uma
melhor imerséo na atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o tempo de tela nos dias de hoje e a quantidade de jogos e conteudos
atrativos encontrados e compartilhados tao facilmente, é dificil sair da zona de conforto
para praticar uma atividade fisica. Ao transformar o jogo eletrénico em realidade, os
alunos puderam praticar uma atividade fisica prazerosa, até mesmo para aqueles que
ndo gostam de fazé-lo.

Outro ponto importante € trazer novos jogos e experiéncias para aqueles que nunca
tiveram essa oportunidade, e mostrar novas vivéncias além das diferentes atividades que
podem ser realizadas em grupo e sem 0 uso de aparelhos eletronicos.

No sentido da aprendizagem, percebeu-se que ficou bem mais facil para os alunos
assimilarem e compreenderem 0s assuntos trabalhados nas aulas, pois tendo o Jogo
como estratégia para aprender, mesclando o conhecimento tedrico com o ludico. Nesse
contexto, trazer atividades inovadoras pode ser um marco na disputa entre o estudo e 0
uso da tecnologia. Portanto, através da argumentacdo pode-se refletir de forma critico-
reflexiva os temas transversais, visto que o estudante repensou seus posicionamentos
através do dialogo argumentativo realizado em sala. E importante que o aluno seja
protagonista de sua aprendizagem, por isso além de temas transversais, pretendemos em
uma nova pesquisa analisar a argumentacdo como estratégia para 0 pensamento
reflexivo de temas curriculares.

REFERENCIAS
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A EXPERINENCIA ANTROPOLOGICA NO CONTEXTO DA
INICIACAO A DOCENCIA - RELATO DE EXPERIENCIA

Pibidianos

Maria Eduarda Duca Milano, CFCH
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Erinaldo Ferreira do Carmo, Colégio de Aplicacdo
Coordenador de area

Sergio Dantas/ Rosane Alencar, CFCH

INTRODUCAO

O presente trabalho possui como tema a conexao entre uma experiéncia antropolégica
como pibidiana dentro do Colégio de Aplicacdo na UFPE. Com o objetivo de obter uma
experiéncia que decorre de uma observacdo — participante na rotina e espagos escolares,
as anotacdes e conclusdes reverberam a inser¢do no campo de uma graduanda na vertente
antropolédgica. E necessério o dado relato como forma de expor para futuro pibidianos
ou estagiarios compreenderem e compararem em futuras experiéncias nessa e em outras
escolas. A comparagdo com o antropélogo estadunidense Clifford Geertz é quase
inevitavel pelos aspectos de sentir-se invisivel, receber poucos cumprimentos ou até certa
indiferenca a nossa presencga no ambiente.

METODOLOGIA

A abordagem desse relato foi organizada buscando vincular a imerséo dentro do campo
escolar e paralelo ao mundo antropolédgico que necessita dessa inclusdo em grupos. A
analise dos relatos e comparacao entre experiéncias proprias e dos antropologos, resulta
em uma realiza¢do de uma pesquisa comparativa. Dentro do contexto escolar é notéria a
naturalidade ao recepcionar os pibidianos, os alunos ao estarem confortaveis e outros
minimos ndo. Os antrop6logos como Geertz, possuiram certa dificuldade para um contato
verbal também, obter informacoes, sentir-se além de observador um participante.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os pibidianos compartilharam da ideia de que iriam ser bem recebidos e que rapidamente
iriam enturmar-se. Para surpresa, os estudantes do Colégio de Aplicacdo estdo
familiarizados com universitarios observando e analisando eles. Portando, ndo surge uma
surpresa nem por parte deles e nem dos professores do local. A convivéncia e o
estranhamento da nossa parte, como pibidianos e novos no ambiente, foram mais notorios
que dos alunos com a nossa presenca. Como todo antropdlogo a grande dificuldade foi o
contado e a iniciacdo, introducdo no ambiente. O supervisor deixou livre a circulacdo e a
observacdo para qualquer que fosse o horério.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, essa experiéncia € uma obsercdo-participante, mas que causou certo receio ao
notar a dificuldade de sentir-se parte da escola campo. N&o possuia certeza se contariamos
com as falas e relatos dos alunos do Colégio de Aplicacdo ou uma recepcdo além de
amigavel algum dia. Esse relato expde uma vivéncia comum dentro do Colégio de
Aplicacéo e certo preparo para o que os futuros pibidianos ou licenciandos podem esperar.
Outros pibidianos que passaram dentro do PIBID de Ciéncias Sociais expuseram a forma
de abordagem que receberam e a calorosa novidade que eram dentro dos colégios e do
dia a dia dos estudantes das redes publicas de ensino basico de Pernambuco. Devido a
isso, € uma nova vertente a se comparar entre antrop6logos e colégios e que pretende
adentrar.

REFERENCIAS

GEERTZ, Clifford. A Interpretacgédo das Culturas: Um Jogo Absorvente: Notas sobre
a Briga de Galos Balinesa. Rio de Janeiro: Grupo Editorial Nacional, 2008.
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A GESTAO DEMOCRATICA - PARTICIPATIVA E SEUS IMPACTOS NO
COTIDIANO ESCOLAR: UMA ANALISE SOBRE A GESTAO DO COLEGIO DE
APLICACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Pibidiano

Maria José de Paula Filha, CFCH-UFPE
Supervisor

Erinaldo Ferreira do Carmo, CAP- UFPE
Coordenador de area

Rosane Maria Alencar da Silva, CFCH-UFPE
Sérgio Neves Dantas, CFCH-UFPE

INTRODUCAO

O objetivo do trabalho foi compreender como € desenvolvida a gestdo escolar no @mbito do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco e analisar como o seu
desenvolvimento impacta no cotidiano de todos e de todas que fazem parte da comunidade
estudantil. Desta forma, o trabalho ainda se desdobra para perceber como sdo organizados 0s
processos educacionais que envolvem os saberes, as praticas e as relaces educativas.

O colégio de Aplicagdo (CAP) esta localizado na cidade universitaria, Avenida da Arquitetura
S/ N Cidade Universitaria, dentro da Universidade Federal de Pernambuco e encontra-se ao
lado do Centro de Educacéo (CE) da universidade. Seu campo de atuagéo inclui a elaboracéo
de novas técnicas pedagogicas e educacionais, a fim de serem repassadas as instituicoes de
ensino ligadas as redes estaduais, municipais e privadas. Apresenta no seu projeto politico-
pedagdgico a definicdo pelos seguintes objetivos:

e Promover a formag&o integral dos alunos do Ensino Fundamental e Médio.

e Servir de campo de experimentacdo na area do Ensino Fundamental e Médio;

e Servirde campo de estagio para as diversas licenciaturas da UFPE e de outras
instituicoes;

e Ser um espaco privilegiado para formacdo continuada de professor da educacéo basica
realizada pela universidade, articulada com a participagéo institucional nos programas
de apoio a formacéo de docentes.

O colégio oferece atividades de ensino da 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental com um total
de oito turmas e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio com um total de seis turmas. Possui um
quadro de aproximadamente 50 professores, alem de diretores, coordenadores, funcionarios
de &reas especificas como secretaria, biblioteca, portaria, seguranca, tesouraria, servigos de
orientagdo, servicos gerais e conta com mais de 300 alunos.

A gestdo do Colégio de Aplicacdo se baseia nos principios democraticos- participativos.
Desta forma, através das minhas observac@es realizadas em 2018 e em 2019 pude perceber
que a implementacdo de um modo de gestdo democratica implica a ruptura com formas de
gerenciamento baseados no modelo da administrag&o cientifica.

Conforme aponta o autor José Carlos Libaneo (2002), a concep¢do democratico-participativa
baseia-se na relagao entre a direcdo e a participacao dos membros da equipe. Acentua-se dessa
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maneira a importancia da busca de objetivos comuns assumidos por todos. A participagdo é o
principal meio de assegurar a gestdo democratica, possibilitando o envolvimento de todos os
integrantes da escola no processo de tomada de decisfes e no funcionamento da organizac¢ao
escolar (2002, p. 328). O autor também destaca que a organizacdo e gestdo da escola
correspondem a necessidade de a instituicdo escolar dispor das condi¢des e dos meios para a
realizacdo de seus objetivos especificos. Para a autora Sonia Penin (1994) a escola cria ou
produz um saber especifico, de um lado a confrontagdo entre os conhecimentos sistematizados
disponiveis na cultura geral, e aqueles menos elaborados, provenientes da logica institucional
quanto das caracteristicas da profissdio como ainda da vida cotidiana. Segundo Selma
Pimenta, cada instituicdo possui sua propria logica, suas possibilidades e limitacGes, que
constituirdo o contexto da pratica docente (PIMENTA, p. 42, 1998).

METODOLOGIA

Para fins deste trabalho, realizou-se uma pesquisa de campo de cunho qualitativo nos anos de
2018 e 2019 e abrangeu a observacdo da escola em geral, como nos espacos relacionados a
gestdo estudantil, e em outros &mbitos conforme necessidades do estudo.

Segundo Antoénio Carlos Gil (2012) a observagao participante consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Neste caso,
0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Sendo a
participacdo ou o envolvimento do pesquisador que permite chegar a compreensdo da
realidade pesquisada.

Este trabalho também foi ancorado por meio de entrevistas individuais semiestruturadas,
orientadas por topicos-guia. A entrevista semiestruturada “parte de certos questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hiplteses que interessam & pesquisa” (TRIVINOS, 1987,
p.146). As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com algumas pessoas que fazem
parte do contexto gerencial do CAP, e também com alguns estudantes.

Em relacdo ao diario de campo, Trivifios (1987) pontua que pode ser entendido como todo o
processo de coleta e analise de informacgdes (1987, p.154). Como procedimento também
utilizei essa técnica na pesquisa. O objetivo foi coletar as informagdes de forma mais
dindmica e fidedigna. Partindo desta perspectiva construi um banco de dados que serviu para
armazenar e organizar todas as notas de campo, com data, hora e local da entrevista ou
observagdo, com resumos de conversas, linguagens dos informantes, palavras especificas e
outras questoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através das observacOes realizadas in locu no ambito do Colégio de Aplicacdo (CAP) da
Universidade Federal de Pernambuco, pude compreender como se d& as relagdes entre todos e
todas que fazem parte dessa escola que atualmente é referéncia no que tange ao processo de
ensino- aprendizagem em todo o pais.

Através do trabalho realizado e da experiéncia vivenciada também foi possivel analisar que
por meio de uma gestdo eficaz, responsavel, respeitavel e comprometida como a que é
desenvolvida no Colégio de Aplicacdo, o ambiente se torna mais agregador e benéfico para
todos e todas da instituicdo , principalmente no que tange também ao quesito do ensino-
aprendizagem e das metodologias existentes e que corroboram com alguns aspectos
abordados por Antbni Zabala, ao enfatizar que para aprender € indispensavel que haja um
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clima e um ambiente adequados, constituidos por um marco de relagbes e que predominem a
aceitacdo, a confianca, o respeito muatuo e a sinceridade. Desta forma, destaca que a
aprendizagem é potencializada quando convergem as condi¢des que estimulam o trabalho e o
esforco. E preciso criar um ambiente seguro e ordenado, que ofereca a todos os alunos a
oportunidade de participar, num clima com multiplicidade de interagcfes que promovam a
cooperacéo e a coesdo do grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visou apresentar como ocorreu a observacdo realizada no ambito da referida
escola, bem como também apresentar alguns pontos que caracterizaram a observacdo in loco
como; a compreensdo do cotidiano escolar, 0s espacos da escola, sua pratica, a gestdo e o
funcionamento, assim analisar como a instituicdo por meio de sua gestdo impacta direta e
indiretamente no cotidiano de todos os membros envolvidos no contexto educacional.

Este trabalho foi importante para compreender que o exercicio de uma gestdo democratica
envolve a participacdo de todos os membros da comunidade escolar. Uma gestdo democréatica
pressupfe uma educacdo libertadora que forme individuos criticos e transformadores da
realidade a qual pertencem. A gestdo deve fortalecer a integracdo entre a escola, a familia e a
sociedade para que todos se sintam envolvidos no processo educativo.
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A INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA: RELATO DAAPLICACAO EM SALADE AULA

Residentes

Andrielly Melo de S& Barreto, CAC/UFPE

Gleibson Giorge Silva do Nascimento, CAC/UFPE

Rafael Rodrigues de Miranda, CAC/UFPE

Romario de Barros Gomes, CAC/UFPE

Maria do Carmo Santana Pinheiro, CAC/UFPE

Preceptor

Julianna Peérola Rodrigues, EREM Professor Alfredo Freyre
Docente orientadora

Imara Bemfica Mineiro, CAC/UFPE

INTRODUCAO

Nosso trabalho na Residéncia Pedagodgica tem por objetivo o estudo da lingua espanhola
desde a perspectiva da interculturalidade critica. Nesse projeto, visamos nédo optar pelo
ensino de lingua tradicionalmente conhecido pelos métodos de estudos gramaticais, pelo
contrario, o projeto na escola em que atuamos se dedica ao ensino da lingua através da
articulacdo e observacdo de aspectos culturais entre os paises hispanicos e o Brasil. A
partir desse conceito, conduzimos nossas aulas voltadas a temas culturais promovendo
discussBes, descoberta de curiosidades, conhecimento acerca de outros paises e a
aquisicdo léxica da lingua meta.

A aproximagéo a Lingua Espanhola é feita por meio do contato com artefatos culturais,
tais como de mdsicas, lendas e artes. 1sso porque consideramos ser mais atraente e
motivador aos alunos, e instiga a reflexdo sobre nossa prépria cultura. Com isso,
objetivamos que 0s estudantes, através desses conteudos, estudem e aprendam de forma
mais ludica e atraente.

Como fundamentacdo tedrica, nos apoiamos em Catherine Walsh (2005),
principalmente nos conceitos de Interculturalidade Critica e Pedagogia Decoloniais. A
esse respeito, a partir de sua préatica docente, a autora observa que

Los nifios y las nifias tenian una apertura, frescura, creatividad y
potencialidad que rara vez veia en los adultos. Sin embargo,
reproducian con frecuencia las mismas relaciones del poder dominante
—de raza, clase y de género— vy, claro, el curriculo contribuia a eso, a
veces en forma directa, pero otras, mucho mas oculta (eso es el
Ilamado curriculo oculto). (p.26)

Ou seja, € (e se deve) ser observado o que ha de produtivo em nosso alunado que vem
antes (e também durante) a experiéncia em sala de aula. S8o pessoas, com Varias
culturas, concepcdes de género, muitas vezes desestruturadas por esferas e hierarquias



Res|déncia

PedagOgica ¥

: gf?‘»’ SOCIALIZAGAO

UFPE o

sociais apropriadas para excluir o cidaddo fora da curva. Diante disso, pensamos, em

NOSSO passo a passo, nas concepgdes e tratativas abordadas na visualizacdo de uma

pedagogia/didatica libertadora, como diz Freire (1983), ao falar que
A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois
elementos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo revelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis; o segundo, em
que, transformada a realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a
do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacéo. (p.44)

E interessante destacar que aprendemos muito a cada aula compartilhada por vermos
nossos alunos se desenvolvendo pouco a pouco. Essa experiéncia, para nés professores,
é de total importancia pela carreira que escolhemos seguir pois, como diz Chaudron
(2000, apud Merino, 2006), sobre a colaboracéo e observacdo em aula:

La investigacion en el aula, si se conduce con el rigor
metodoldgico y la motivacion tedrica apropiados, puede aumentar
nuestro entendimiento de los procesos de aprendizaje en las
escuelas. Y armados con este conocimiento, los profesionales de la
ensefianza de lenguas podran conocer mejor cdmo poner en
practica el método mas eficaz, y al tiempo mas delicado, de
mejorar la capacidad de los aprendices de L2 para que éstos puedan
salir de su ambiente educativo mas cerrado y participar como
ciudadanos plurilinglies en un mundo enormemente complejo y
exigente como es el nuestro. (p. 14)

Neste contexto, através da observacao que temos dos alunos e entre nds professores, nos
tornamos sensiveis em perceber quais sdo os metodos apropriados a se trabalhar com os
alunos.

Ainda no que diz respeito & fundamentacdo teorica, sobre o ato de ler e produzir,
Kleiman (2009) advoga que o processo de leitura ndo se da pelo simples ato de um
individuo poder ler um texto, ha algo a mais por tras deste processo, pois leitura envolve
uma busca pela compreensdo de um texto através dos conhecimentos prévios da parte
do leitor e seus objetivos e expectativas com esta leitura, estratégias que o leitor possa
se valer com a intenc@o de compreender um texto.

METODOLOGIA

As atividades séo aplicadas na Escola Estadual de Referéncia Alfredo Freyre, que se
localiza no bairro do Arruda — PE. Contamos, aproximadamente, com 37 alunos, com
faixa etaria diversa, indo dos 15 aos 17 anos, pois as aulas sdo aplicadas em um segundo
ano do ensino médio. Ndo necessitamos das aulas da professora em si, pois na escola ha
algumas disciplinas eletivas, com o intuito de aproximar os jovens de novos
conhecimentos. As aulas da disciplina eletiva de Lingua Espanhola das turmas de 2°ano
do Ensino Médio, a qual ministramos, acontecem as sextas-feiras, no turno da tarde,
com duracdo de 2 horas/aula.

Cada aula que ¢ aplicada € pensada para abordar primeiramente um aspecto cultural
para fazer conexd@o entre a cultura de um pais com outro (interculturalidade), mas
priorizamos realizar uma aula contrastando a cultura brasileira com uma de um dado
pais hispanico.
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Por meio de interacdo entre os componentes do grupo, decidimos trocar experiéncias
com os saberes culturais dos alunos da escola, a partir de questionamentos pessoais e
coletivos sobre a interculturalidade do mundo latino-americano.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre os resultados da experiéncia com a Residéncia Pedagogica, ressalte-se, ademais
dos aspectos formativos que envolvem todos os integrantes do projeto, a formagao de
um repositorio de materiais e planos de aulas que, a partir da perspectiva intercultural,
relaciona o mundo hispanico a cultura local.

Para a elaboracdo das aulas, partimos de obras literarias, acontecimentos historicos,
personagens de repercussdo social e patrimOnios culturais dos paises hispano-
americanos.

Nesse sentido, vale mencionar duas experiéncias para ilustrar o trabalho desenvolvido.
A primeira delas foi uma aula a partir de ritmos musicais hispanicos e brasileiros.

Planejamos e realizamos uma aula sobre ritmos musicas de paises de fala espanhola
para percebermos as diferencas e aproximagdo com algumas musicas brasileiras que
escolhemos, como o ritmo musical da cumbia, tango e lambada, para vermos e
discutimos sobre tais ritmos. As discussdes foram sobre as origens de cada ritmo e o que
representavam em seus respectivos paises. Sempre buscamos auxiliar os alunos para
que busquem dialogar sobre os aspectos socioculturais presentes nas musicas,
diferengas ou ndo com as musicas brasileiras e quais temas abordavam. Com isso, o
principal objetivo da aula era promover no aluno a sensibilidade por questdes culturais e
particularidades dos paises mencionados, entender o conceito de cultura e trabalhar o
respeito ante elas e todos.

Os alunos se sentiram motivados ao perceberem a nossa proposta didatica criativa e
inovadora para trabalhar a Lingua Espanhola. Alguns, de uma aula para outra, ja
estavam mais atuantes e animados em participar ativamente. O interessante ¢ que, ao
terminarmos a aula dos ritmos musicais, uns alunos ficaram felizes e pediram que nds
continudssemos com essa proposta, pois lhes agradou bastante. Isso foi de grande
incentivo para todos nds.

Outra aula que consideramos produtiva foi realizada sobre a leitura e redagao/adaptagao
de lendas através de conhecimentos prévios dos estudantes e a partir de lendas do
mundo hispanico. Apresentamos videos e resumos escritos de lendas do México,
Paraguai, Colombia e Espanha. E a proposta de recriar/adaptar essas lendas foi bem
recebida e eles puderam treinar e desenvolver o ouvir, falar e escrever na lingua meta.

Das discussoes ocorridas em sala, destacamos, como fruto da sele¢dao tedrica e de
materiais, as reflexdoes sobre o contato entre a cultura local e a cultura do outro. Foi
possivel discutir elementos pertinentes a cultura oral, ao imaginério latino-americano e a
relagdo conteudo/personalidade, manifestada em grande parte das producdes de nossos
alunos.

Com relagdo a aquisicdo de linguas/comunica¢do em lingua estrangeira, temos uma
melhoria muito nitida do contato e utilizagao da lingua estrangeira por parte dos alunos,
assim como, no sentido da pedagogia libertadora, uma relagdo bem mais dindmica
notada na propria turma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este projeto da Residéncia Pedagogica, vivenciamos na pratica a profissdo para a
qual estamos nos formando. Aprendemos cada vez mais como ser um bom profissional,
através de observacgdes, melhorias em alguns pontos das aulas e, principalmente,
estando junto aos alunos. A cada aula nos tornamos mais sensiveis a esses pontos e
conseguimos melhorar no que ¢ necessario. Durante as aulas, os alunos aprendem se
divertindo e se dedicam ao aprendizado. Tanto nds professores quanto a escola somos
beneficiados com essa experiéncia enriquecedora. Com isso, nos desenvolvemos e
enriquecemos profissionalmente e estaremos aptos a desempenhar nossa fun¢do com
propriedade e destreza, gragas a Residéncia Pedagbgica.
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A PESSOA SURDA E O MUNDO DO TRABALHO

Residentes

Cristiane Arlete de melo, CE

Maria Luciana Davi, CE

Sara Regina Campelo Dias dos Santos, CE

Preceptor

Luiza Helena Velloso Borges Correia Lima, Escola Municipal Padre Antonio Henrique
Docente orientador

Wilma Pastor de Andrade Sousa, CE

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia faz parte das vivéncias das residentes Cristiane Melo, Luciana
Davi e Sara Campelo, nas intervencdes feitas na sala Bilingue do 4° e 5° ano do ensino
fundamental I, na Escola Municipal Padre Antonio Henrigue, na cidade de Recife. Traz
a reflexdo sobre a légica da contratacdo de pessoas surdas, para 0 mercado de trabalho
competitivo que tem base em um modelo econdmico capitalista. No sistema econémico
atual, valoriza-se o ser humano produtivo, aquele que tem condicdes de vender a sua
forca de trabalho e possui qualificagdo € certamente absorvido pelo mercado de trabalho.
As reflexdes dessas aulas foram motivadas por constantes indagacOes referentes a
realidade da oferta de trabalho para os “surdos”, em consequéncia as questdes
vivenciadas na sua formacao profissional.

No Brasil a Lei n® 8.213/91, Art. 93, determina que: “A empresa com 100 (cem) ou mais
empregados estd obrigada a preencher 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos
seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas com deficiéncia”, dentre essa
parcela da sociedade fazem parte os surdos, que se comunicam atraves da lingua de
sinais, e a indagacdo aqui € como essa inclusdo acontece, ao passo que 0s surdos sdo
minoria linguistica e a esse aspecto estdo imbricados algumas diferencas seja na
experienciacdo do mundo, seja no simples ato de estabelecer contato com o seu proximo.

De que forma a inclusdo esta acontecendo no mercado de trabalho para essas pessoas
surdas? Pois sabemos que sem a premissa de uma educacdo e formacdo de qualidade
para 0s surdos a sua inclusdo no mercado de trabalho se torna uma utopia. O objetivo
principal da aula intitulada “A pessoa surda e o0 mundo do trabalho” foi possibilitar a
compreensdo que a pessoa surda pode ser o que ela quiser, ir além dos esteredtipos
sociais que a descreve como incapaz.

METODOLOGIA

Inicialmente, recorremos a entrevistas para conhecer as profissdes dos pais dos alunos e
as profissdes que eles conhecem. A partir das profissdes descritas, refletimos sobre o
conhecimento que os alunos tinham das profissfes que estdo inseridas no cotidiano deles
e de seus colegas.

Res|déncia
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Comecamos a aula apresentando o tema “A pessoa surda e 0 mundo do trabalho” e
pedimos para que os alunos citassem quais profissdes conhecem, estimulando a memoria
dos alunos com perguntas sobre a profissdo das pessoas das suas familias, como: “Qual a
profissdo dos seus pais?”’, “Quais as profissdes que eles conhecem?” Apds essa
atividade, colocamos os nomes das profissdes abordadas escritos em pequenos pedacos
de papel dentro de uma urna e a figura para eles relacionarem. Em seguida, orientamos a
vez de cada aluno. Ao pegar o papel com o nome de uma profissdo, o aluno revelava a
profissdo aos demais, fazendo o sinal da mesma em Libras e falando o que conhece sobre
a mesma. Caso o aluno ndo soubesse, faziamos o sinal e faldvamos um pouco sobre cada
uma das profissdes que foram tiradas da urna.

Levamos para a sala pequenas noticias que enfatizavam a historia de pessoas surdas que
exercem atividades variadas, para eles terem um maior conhecimento de que podem
também fazer parte desse mercado de trabalho e profissdes.

Além disso, elaboramos um video em Libras com pessoas surdas que exercem atividades
profissionais variadas, para que eles tivessem uma dimensdo maior e apropriagdo de que

olac e3n ranazac Aa rhanar annda nilicaram

RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta de atividade consistiu em uma sequéncia didatica com a tematica “A pessoa
surda e o mundo do trabalho” desenvolvida com a turma de 4° e 5° ano de uma sala
bilingue para surdos, da Escola Municipal Padre Antonio Henrigue. Nossas aulas foram
dividas mediante algumas datas comemorativas festejadas pela escola no més de maio,
dentre as tematicas existentes destacamos o Dia do Trabalho, celebrado no primeiro dia
do més.

Como a maioria dos alunos da turma sdo adolescentes em formacgdo, sentimos a
necessidade de trabalhar a tematica a partir da ideia de representatividade surda, na qual
esses adolescentes se reconhecem como sujeitos capazes de trilhar uma histdria
profissional e se sentem representados por pessoas que, como eles, tiveram inimeros
preconceitos e dificuldades comunicacionais e de acesso a educacdo formal, mas
conseguiram acessar 0 mercado de trabalho e hoje sdo excelentes profissionais na area
que escolheram.

Ressaltamos que o trabalho é uma dimensdo importante da vida humana, Hegel
compreende o conceito de trabalho a partir do aspecto positivo e seu papel na formacéo
do homem, € necessario um reconhecimento do outro, por meio da autoconsciéncia de
si, conforme Albornoz:“E quando faz uso do instrumento, o trabalho se desenvolve e o
que produz em comunidade, lhe geram um reconhecimento de outrem como individuo
humano” (ALBORNOZ, 1994. p.64).

Em um primeiro momento na 12 aula, trouxemos um dialogo sobre o Dia do Trabalho
(1° de maio), explicando porque nessa data se comemora o dia dos trabalhadores, uma
data, sobretudo marcada por luta em busca de melhores condi¢Ges de trabalho. Em
seguida, questionamos sobre os tipos de trabalhos que eles conheciam e se conheciam
algum surdo que trabalhava na area, as respostas envolveram basicamente as profissdes
de comerciario e de professores. Apds esse momento, entregamos recortes de noticias
que trazia a historia de vida/profissional de pessoas surdas que exerciam atividades
variadas (engenheiros, professores, atriz, jogador de futebol), fomos trabalhando a
histdria de luta dessas pessoas, 0s alunos que tém uma maior apropriacdo da leitura e
escrita foram socializando o que tinham entendido com 0s outros e nesse momento
trabalhamos o sinal, a datilologia (por meio do alfabeto manual), a leitura e a escrita de
algumas profissoes.
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Em um segundo momento, trabalhamos a estrutura e a caracteristica do género,
explicando o motivo de tornasse noticia o fato de as pessoas surdas, acessarem espagos
que antes ndo ocupavam, isto € uma conquista no ambito da inclusdo, tornando-se
noticia. Trouxemos a ideia de que acessar espacos como, escolas e empresas precisa ser
algo comum para os surdos, ndo precisando ser apresentado em jornais como algo
extraordinario, s6 assim teremos uma inclusdo efetiva no campo profissional. Em
seguida, fizemos uma atividade de producdo do género textual noticia e apresentacéo da
mesma.

Na 2° aula, iniciamos a atividade com um video produzido por uma de nossas residentes,
que trouxe pessoas surdas que ja estdo no processo de exercicio das suas profissoes.
Bem como pessoas surdas que estdo estudando para se profissionalizar: exemplo
Letras/Libras (para serem professores de Libras).

No segundo momento, trabalhamos os géneros dessas profissdes, ou seja as palavras no
masculino e feminino. Além disso, conversamos sobre as profissdes que eles observam
mais em casa, no bairro, na familia, entre outros espagos. A partir dessa conversa,
surgiu a pergunta: qual a profissdo que eu tenho mais interesse? Eu posso me tornar
esse profissional que eu quero ser?

Na culminancia da sequéncia didatica trouxemos videos de uma pessoa surda que atua
no mercado de trabalho em Recife e socializamos com a turma a fim de aue se
sentissem renresentados. tamhém apresentamos o video da atriz norte-americana Marlee
Beth Matlin vencedora do Oscar.

CONSIDERACOES FINAIS

A sequéncia didatica foi bem produtiva percebemos que suscitou interesse nos
educandos a medida que eles se reconheceram em caracteristicas presentes nos sujeitos
que eram foco da noticia. Os alunos expuseram seus sonhos, desejos e necessidades de
trabalhar, ingressar na faculdade, construir uma trajetoria profissional. Neste sentido,
ver que o outro, que em algum aspecto parece consigo, ocupa lugar que antes foi
negado, constrdi representatividade, esperanca e a certeza de que qualquer pessoa
também é capaz.

Por fim, a atividade também possibilitou a compreensdo das caracteristicas e estrutura
do género textual noticia, bem como a leitura e escrita da lingua portuguesa e
apropriacéo dos sinais e das palavras em Libras.

REFERENCIAS
ALBORNOZ, S. O que é trabalho? Séao Paulo: Ed. Brasiliense, 1994.

BRASIL. Lei n°8.213/91, de 24 de julho de 1991.
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A UTILIZACAO DA Ml;JSICA LATINO-AMERICANA COMO
FONTE DE REFLEXAO PARA A DESCONSTRUCAO DE
ESTEREOTIPOS LATINOS

Pibidianos

Antonina Emanoela Monteiro dos Santos, CAC

Karina Dias Lacerda da Costa, CAC

Luan Lucio de Amorim Lima, CAC

Supervisor

Marilia Cibelli Vicente de Oliveira Santos, EREM Confederacao do Equador
Coordenador de area

Cristina Corral Esteve, CAC

Fabiele Stockmans De Nardi, CAC

INTRODUCAO

O subprojeto intitulado “A utilizagdo da musica latino-americana como fonte de
reflexdo para a desconstrucdo de estereotipos latinos” diz respeito ao projeto de
intervencgdo “Latinoamericano Soy” referente ao Pibid/Lingua Espanhola, que estd em
desenvolvimento desde 2018.2. Integrado por discentes do curso de Licenciatura em
Letras — Espanhol, da Universidade Federal de Pernambuco, sob a coordenagdo das
professoras Cristina Corral Esteve e Fabiele Stockmans De Nardi, o projeto esta sendo
realizado na Escola de Referéncia em Ensino Médio Confederacdo do Equador, tendo a
professora Marilia Cibelli como supervisora. Como mencionado, o trabalho é realizado
na EREM Confederacdo do Equador, que esta localizada no municipio de Paudalho, e
tem por objetivos analisar e refletir as proximidades culturais-sociais entre os paises
hispanicos americanos e o Brasil, fazendo com que os discentes se identifiquem e se
reconhecam enquanto latino-americanos. O projeto “Latinoamericano Soy” €
subdividido entre trés areas, a saber: Cinema, Musica e Literatura. Ou seja, além dos
objetivos citados, 0s subprojetos tém por propostas difundir a latinidade com o suporte
das distintas artes. A proposta partiu das experiéncias vivenciadas a partir do segundo
semestre do ano de 2018, apoiada nas trocas que tivemos com a nossa supervisora,
Marilia Cibelli, e nas primeiras leituras feitas para o Pibid. Destacamos as leituras
iniciais “Pedagogia de la autonomia”, de Paulo Freire ([1996] 2013), e¢ “La
Interculturalidad en la Educacion”, documento desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo do Peri que tem por objetivo ampliar o entendimento sobre a
interculturalidade e facilitar sua aplicagdo no ambito pedagdgico (2005), visto que séo
leituras que nos fazem refletir sobre o0 nosso papel enquanto futuros docentes. A
supervisdo da professora Marilia tem um papel importantissimo no desenvolvimento do
trabalho, pois foi a partir dela e das visitas realizadas a escola que pudemos perceber a
importancia da lingua espanhola para os jovens da escola. Tratando-se de um municipio
localizado no interior do Estado, ha uma falta de perspectiva para os adolescentes
residentes da regido e a educacdo ocupa um papel essencial de transformacéo cultural e
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social, principalmente o ensino da lingua estrangeira, pois contribui para o ingresso de
muitos alunos da escola no ensino superior e/ou no mercado de trabalho. O
Pibid/Espanhol € norteado pela interculturalidade critica, tendo como titulo central:
“Interculturalidade critica ¢ ensino de lingua espanhola para brasileiros”. Segundo
Walsh (1998), a interculturalidade deve ser entendida como um processo permanente de
relacdo, comunicagdo e aprendizado entre pessoas, grupos, conhecimentos, valores e
diferentes tradicGes, com o objetivo, de gerar, construir e promover o respeito muituo e o
pleno desenvolvimento das capacidades dos individuos, além de suas diferencas
culturais e sociais. Acreditamos que adotar essa perspectiva € fundamental se
considerarmos a necessidade crescente que temos de fortalecer a educagdo, uma vez que
assumimos o papel de agentes da transformacao sociocultural e pela situacdo por que
passa a lingua espanhola como disciplina escolar em nosso pais.

METODOLOGIA

A construcdo dos Projetos destinados as escolas integrantes do Pibid/Espanhol se fez a
partir de etapas muito bem organizadas pelas coordenadoras e pela nossa supervisora (a
respeito dos subprojetos). Primeiro, passamos por um ano de encontros semanais
voltados para a formacédo tedrica dos Pibidianos como também dos supervisores, nos
quais nos reuniamos para debater sobre Interculturalidade, Educacdo e Ensino de
Lingua Espanhola no Brasil. Além dos debates, foram ministradas oficinas que tiveram
grande importancia para a futura construcdo do projeto e por apresentar-nos distintas
areas e formas de fomentar os nossos trabalhos, através da troca de conhecimento e
experiéncia com outros profissionais. Em consonancia com os encontros de formacao,
tinhamos os encontros regulares de supervisdo, nos quais as professoras nos
direcionaram para uma observacdo da escola e comunidade, a fim de buscarmos
evidéncias e motivacGes para a proxima etapa. Apos o observado, nos foi proposta uma
analise do corpus a partir da qual se fez a composicdo dos projetos de intervencdo. Em
seguida, os grupos de cada escola foram iniciando as elaboragdes dos seus respectivos
projetos, que foi subdivido em: (1) producdo do projeto escrito; (2) selecdo do material
a ser trabalhado; (3) construcdo dos planos de aulas e materiais didaticos; (4)
planejamento do curso; e (5) execucdo das aulas. Durante o periodo de observacdo
participamos de eventos realizados pela escola, no municipio de Paudalho, nos quais
pudemos observar a comunidade do entorno como, por exemplo, nos dias 15 e 29 de
novembro de 2018, quando participamos, como expectadores, das atividades
interdisciplinares “Langamento de foguetes” e “Gospel”, respectivamente. Nossa
presenca nas atividades mencionadas foi de grande enriquecimento porque através delas
comecamos a desenvolver o contato mais préximo com os alunos por meio de
conversas, nas quais perguntdvamos quais eram suas necessidades e expectativas para
com o nosso futuro projeto de intervencdo. Os estudantes falavam muito sobre o
interesse em atividades voltadas para o campo artistico, como cinema, elaboracdo de
videos/documentarios (atividades que os mesmos ja desenvolvem com o professor
Fausto Muniz!) e musica. Acreditamos que o interesse dos jovens pela musica se da
pelo trabalhado desenvolvido por André Arruda, professor de mdsica, canto e
coordenador do coral da escola. ApOs a exposicdo desses interesses por parte dos
alunos, comegamos a pensar ¢ desenvolver o “Latinoamericano Soy”, tendo em vista a
construcdo de espacos de didlogo entre as distintas areas selecionadas (Cinema, Musica
e Literatura) e a lingua espanhola para a desconstrugcdo de estere6tipos e preconceitos
existentes na formacédo social brasileira a cerca da cultura local e latino-americana. O

! Professor de Biologia da EREM Confederacéo do Equador.
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nosso subprojeto, A utilizacdo da mdsica latino-americana como fonte de reflexdo para
a desconstrucdo de estereotipos latinos, foi construido com o intuito de valorizar a
lingua, cultura, historia e costumes da populagédo latino-americana, utilizando a musica
como recurso didatico para a desconstrucdo de estereétipos. Além da fundamentacéo
acerca da Interculturalidade Critica, utilizamos o auxilio da Teoria das Inteligéncias
Mudltiplas (TIM) que foi desenvolvida pelo psicélogo americano Howard Gardner, nos
anos 80, com o objetivo de analisar e descrever melhor o conceito de inteligéncia. O uso
da TIM se deu para a elaboragéo de atividades que pudessem auxiliar os estudantes no
processo de aprendizagem e valorizacdo de suas capacidades frente a dificuldades,
demonstrando que todos sdo capazes de aprender. E consideramos o uso da musica
pertinente para os objetivos do subprojeto, pois sdo textos com grande carga cultural,
que trabalham com contetdos historicos, sociais, politicos e/ou da cotidianidade.
Segundo Cordeiro (2014), “la cancion es uno de los recursos mas estimulantes y
provechosos para ensefiar lengua espafiola, pues responde a los objetivos linguisticos y
comunicativos que ideamos fomentar en aula de E/LE?”. Atualmente, a aplicacdo do
projeto anda em desenvolvimento e até o momento da escrita deste relato, apenas o
grupo do Cinema executou sua oficina completa. O trabalho esta sendo desenvolvido
conjuntamente com 22 alunos do 1° ano do ensino médio, das turmas A, B, C e D, com
faixas etarias entre 14 e 16 anos, onde alguns ja obtém conhecimento prévio da lingua
espanhola por terem participado de cursos de idiomas antes do ingresso na escola (sic) e
outros que estdo tendo o primeiro contato com a lingua a partir de nossas aulas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

E notavel que desde o inicio do Pibid até o presente momento, o projeto tem ganhado
notoriedade por parte dos alunos, professores e funcionarios da escola. Esse fato é
evidente quando chegamos ao ambiente escolar e nos deparamos com o reconhecimento
e tratamento obtidos. Somos reconhecidos como professores por parte de toda
comunidade escolar e isso € muito gratificante, pois nos motiva a permanecer no
trabalho que estamos desenvolvendo e nos da forcas para permanecermos no caminho
da docéncia. Apesar do projeto ainda estar na fase de desenvolvimento, visto que sé um
dos trés subgrupos ja concluiu seu plano de aula, podemos perceber uma mudanca dos
alunos acerca do conceito de latinidade e uma postura dialdgica diferenciada e apoiada
na fundamentacdo que usamos até 0 momento. Além disso, 0s mesmos conseguem fazer
associacdes em relacdo as similaridades presentes nas culturas dos paises hispanicos
americanos e o Brasil. Outro ponto fundamental € o conhecimento linguistico que estdo
adquirindo, que se reflete numa ampliacdo de suas habilidades para a producéo e
compreensdo oral e escrita em lingua espanhola. Para alguns alunos a nossa presenca €
motivadora, pois demonstram interesse em cursar Letras — Espanhol em um futuro
breve. Além dos alunos, a experiéncia tem sido motivadora para outros professores da
escola, que a partir de nossa chegada visam supervisionar pibidianos de outras areas do
conhecimento/cursos; e isso é de suma importancia, pois representa um fortalecimento
do didlogo entre a universidade, escola e comunidade. Visto como um espaco de
formagdo para o futuro docente, a participagdo no programa pode oferecer
oportunidades para a construcdo de novas praticas na escola a partir do contato
universidade-escola-comunidade. Além da vivéncia com a escola, o Pibid nos
oportuniza a experiéncia de sermos supervisionados por um profissional que vive a

2 Traducdo livre: A musica é um dos recursos mais estimulantes e proveitosos para o ensino de lingua
espanhola, pois corresponde aos objetivos linguisticos e comunicativos que idealizamos fomentar na aula
de E/LE.

54



Res|déncia
—O mi

i 7 SOCIALIZAGAO

PedagQgica W > ¥

realidade da escola publica diariamente, a construir e desenvolver um projeto, planejar
aulas, lidar com as adversidades do dia a dia de um professor e a maturagéo do vinculo
de trabalho em equipe e apoio aos colegas de curso e projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora o Pibid ainda esteja em desenvolvimento, destacamos a importancia da
participacdo no programa para a nossa formacdo. Na verdade, acreditamos que a nossa
vida académica esté dividida entre antes e depois do projeto porque, até 0 momento, sao
13 meses de trabalho, leituras e participacdo em oficinas de formagdo que com toda
certeza nos fazem refletir sobre a importancia de desenvolver um trabalho organizado e
fundamentado. Além disso, ja consideramos os primeiros resultados importantes para o
desenvolvimento social e linguistico dos alunos, visto que hd uma mudanga de
comportamento (positiva) acerca da tematica do projeto e desenvolvimento das
competéncias oral e escrita na lingua estrangeira. O mesmo em relacdo a escola, pois
nos sentimos felizes, agradecidos e orgulhosos do nosso trabalho ter despertado o
interesse de outros professores para futuras supervisdes. Entendemos que o programa é
um diferencial na formacdo de futuros docentes, uma vez que contribui para a
valorizacdo do magistério, eleva a qualidade da formac&o inicial de futuros docentes e
contribui para a articulacdo universidade-escola — ponto importante quando se parte de
uma perspectiva voltada a Interculturalidade e de praticas pedagogicas que visam
construir a autonomia dos educandos, valorizando e respeitando sua cultura e acervos de
conhecimentos empiricos junto a individualidade. Destacamos a importancia da nossa
supervisora durante o processo de construcdo, desenvolvimento e execucao do projeto.
O trabalho desenvolvido por Marilia foi enriquecedor, motivador e acolhedor do inicio
ao momento da escrita deste relato e nos sentimos gratos pela oportunidade de
fortalecimento profissional por parte da professora que ela €. Por fim, gostariamos de
agradecer a Paulo Guerra e Dora Didgo, representantes da gestdo, pelo acolhimento, ao
corpo docente, pelo carinho e afeto e a todos os profissionais da comunidade escolar.
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ACOES DE EDUCACAO AMBIENTAL SOB A PERSPECTIVA DE
UM CLUBE DE CIENCIAS

Residentes

Jodo Junior Joaquim da Silva, CB - Centro de Biociéncias
Flavia Juliana Lobato de Franca, CB - Centro de Biociéncias
Mayara Lima da Silva, CB - Centro de Biociéncias

Caroline Gessica Gomes de Novaes, CB - Centro de Biociéncias
Preceptor

Ana Cristina Peixoto, Escola Municipal Padre Nicolau Pimentel
Docente orientador

Marcos Alexandre Melo Barros, CE - Centro de Educacao

INTRODUCAO

Atualmente o tema do meio ambiente estd em evidéncia, € comum vermos noticias que
nos revelam os diversos danos que a natureza sofre por consequéncia das a¢des humanas.
Prejuizos estes que podem ser irreversiveis, se medidas ndo forem tomadas, portanto é
necessario sensibilizar a populacao para que, se apropriem de habitos “ecologicamente
corretos”. Neste sentido entende-se a necessidade de agOes de educagdo ambiental, para
0 auxilio na compreenséo das problemaéticas que afetam a natureza, fazendo com que 0s
sujeitos se tornem mais criticos perante estes assuntos. A um certo tempo a humanidade
tem se distanciado e vem esquecendo a importancia do contato e do cuidado para com o
meio ambiente, e de certa forma a visdo hoje para a natureza é muito mais exploratéria.
A educacgdo ambiental esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como
um tema transversal no ensino formal, devendo ser tratada de forma interdisciplinar.
Enquanto tema transversal a educagdo ambiental deve se fazer presente em todas as
disciplinas, permeando seus conteddos. Neste contexto, a escola se torna o ponto de
partida, para 0 comecgo das discussdes sobre as questdes ambientais, sendo estas
trabalhadas de forma interdisciplinar, para a formacao de cidadaos criticos e conscientes
para os problemas que se relacionam com 0 meio ambiente, a importancia deste para o
ser humano é o uso correto dos recursos naturais (COSTA, et al, 2015, p. 27). Portanto, a
educacdo ambiental se configura como ferramenta para conservar a natureza, favorecendo
o desenvolvimento sustentavel de uma sociedade ciente de seu papel para com as questdes
ambientais, sendo capaz de ressignificar valores e romper com dogmas presentes na
relacdo do homem com o meio ambiente, considerando uma nova dimensdo que se
incorpora no processo de ensino (SANTOS, 2007).

Desta forma o presente trabalho visa compartilhar as agdes realizadas em uma escola
publica no interior do estado, onde se prop0s a criacdo de um Clube de Ciéncias, a fim de
desenvolver o protagonismo estudantil, e a sensibilizacdo para com as questdes
ambientais. Os clubes de ciéncias surgiram no Brasil na década de 70, e foi considerada
como uma proposta desacreditada (MANCUSO; LIMA; BANDEIRA,1996). Com o
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passar do tempo propostas inovadoras como o clube de ciéncias, foram retornando com
mais forga, isso somente foi possivel através da mudanca de concepcBes acerca desta
tendéncia educacional, e esta mudanca é importante pois oferece aos estudantes um novo
meio de construir conhecimento. De acordo com Rodriguez (1972) os clubes sao
caracterizados como uma organizacdo que reune os jovens de forma regular no
contraturno, para discutir sobre temas, realizar atividades, ou resolver problemas
especificos. Seu objetivo € incrementar o interesse pela ciéncia e matematica, além de
propiciar a visdo de que a ciéncia é um processo de continua construcao.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido na escola Municipal lva Ferreira de Souza, que
atende a estudantes dos anos finais do ensino fundamental, e se localiza no centro do
municipio de Feira Nova, no interior de Pernambuco. Este trabalho tem como objetivo
expor as atividades desenvolvidas no campo da educagdo ambiental, durante as agdes do
clube de ciéncias na construcdo da horta escolar. A primeira acdo a ser realizada para a
criacéo do clube de ciéncias foi a criacdo da proposta de investigacdo, que deveria constar
a tematica a ser desenvolvida durante o ano, em seguida foi necessarios a formulacéo de
documentos para inscri¢do, e termo de compromisso, além de um termo de fotos e
filmagens, que foi entregue aos alunos interessados, aqueles que se inscreviam primeiro
ocupavam as vagas, no final do processo vinte alunos foram selecionados para
participarem do projeto, oriundos dos 6° e 7° anos. O clube denomina-se Onda Verde e
foi criado com o intuito de construir uma horta na institui¢cdo, sendo este um dos vieses
de atuacdo do clube. Apoés a selecdo dos estudantes, foi necessario construir um estatuto
contendo normas, que deveriam ser seguidas por todos do grupo, bem como seus direitos
e deveres. A primeira acdo do clube, foi uma coleta de lixo na escola, onde aproveitamos
para conversar sobre o problema do lixo, e seu descarte incorreto. Durante este primeiro
momento conversamos também sobre o descarte de lixo eletrénico, tendo em vista que
este tipo de residuo também foi encontrado. No decorrer do projeto, com a construcao da
horta, os estudantes participaram de uma oficina onde puderam confeccionar canteiros
decorados com garrafa de agua sanitéaria, que serviriam para ornamentar o ambiente, e
tinha relevancia na questdo ambiental, para o entendimento de que nem tudo que jogamos
fora é lixo. De forma geral utilizamos varios materiais que iriam para o lixo, como:
garrafas pet para a construcdo de uma horta suspensa vertical para plantio de hortalicas
e canteiros suspensos para ervas medicinais; pneus velhos, para plantio de plantas
ornamentais, caixotes de madeira para confeccdo das placas de identificacao das culturas
semeadas; mangueira velha para conducédo da dgua do ar condicionado, para irrigacéo dos
canteiros, e um carrinho de médo velho para plantio de hortalicas. Em todos estes
momentos de producdo a educacdo ambiental se fez presente, fazendo com que 0s
estudantes percebessem que poderiam utilizar varios materiais. Ao longo do ano, foram
realizadas diversas coletas de lixo na escola, mas a o ponto principal deste processo de
construcdo, foi a visita ao lixdo municipal, onde os estudantes puderam conhecer e
entender de perto como funciona um lixdo. Para realizacdo desta atividade foi necessario
preparar os estudantes com aulas tedricas, para que compreendessem melhor o conceito
de lixo, quais as classificacdes, o destino do lixo, e 0 porqué de os lixfes existirem mesmo
causando graves impactos ambientais. Apds a visita ao lixdo os estudantes realizaram
uma atividade com questdes sobre o que observaram na aula de campo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Com estas atividades foi possivel observar que os estudantes do clubinho, se
sensibilizaram com a questdo da problematica do lixo (imagem 1), sendo capazes de
pensar em maneiras de contribuir de forma positiva com acdes de reutilizagdo (Imagens
2e3).

Imagem 1 - Coleta de lixo na escola

Fonte: O autor (2019)

Imagem 2 - Plantando na horta suspensa e no carrinho de mao
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Fonte: O autor (2019)

Imagem 3 - Confeccéo das

placas de identificacdo

Fonte: O autor (2019)

Foram realizadas vivéncias importantes na instituicdo, favorecendo o protagonismo
estudantil em ac6es de educacdo ambiental, que os sensibilizaram para a problematica do
lixo (Imagem 4). Corroborando com o pensamento de Alencar (2005, p 12)” A escola,
por ser difusora de conhecimentos e formadora de opinides, deve abordar e apresentar
meios simples e praticos para enfrentar o problema do lixo através do desenvolvimento
de atividades que propiciem reflexdo e participacéo [...]".

58



Res|déncia

UFPE

ey A\f‘?ai*’ SOCIALIZAGAO
Pedég gica v s &

Imagem 4 - Visita ao lixdo municipal

Fonte: O autor (2019)

Durante cada etapa da construcdo da horta, os estudantes estavam engajados em tornar
aquele ambiente, num local agradavel e acolhedor. De maneira geral os estudantes
desempenharam suas atribuicdes com muito esforco e dedicacdo, 0 que tornou a
experiéncia ainda mais enriquecedora.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta proposta foi importante para a constru¢do de conhecimento dos estudantes acerca
das questdes ambientais, pois os colocou em um lugar de protagonismo, estando a frente
das atividades que foram desenvolvidas. A¢des como esta contribuem positivamente para
0 processo de reeducacao quanto aos habitos de consumo e descarte de materiais, além
de leva-los a um processo de reflexdo, sobre a responsabilidade compartilhada que € o
cuidado com o0 nosso meio ambiente. O trabalho também tem importancia para a escola
gue agora conta com um recurso a mais, para potencializar o aprendizado dos estudantes.
No que tange as perspectivas para outros trabalhos, existem ideias de como promover a
utilizacdo da horta escolar, em contextos de aprendizagem, integrando-a como recurso
para aulas praticas.
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AFRICA, ARGUMENTACAO E EDUCACAO ANTIRRACISTA: O
RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Residentes

Airton Roseno de Lima Filho - CE/UFPE

Milena Maira Pereira Paiva - CE/UFPE

Naomi Maria dos Santos Carneiro Ledo - CE/UFPE

Preceptor
Grace de Carvalho - Escola M. Dina de Oliveira

Docente orientador
Sylvia Regina De Chiaro Ribeiro Rodrigues - CE/UFPE

INTRODUCAO

Este relato compreende a experiéncia fruto de uma das regéncias realizadas por nos,
residentes do nucleo de argumentacdo do Programa de Residéncia Pedagégica, da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Percebendo a dindmica escolar, suas
praticas, rituais, linguagens, li¢des, projetos politico-pedagogicos dentre outros aspectos
que compde o cotidiano escolar, nos fazem refletir acerca do lugar das identidades
ocupantes nesse espago. Nessa perspectiva, apontamos a identidade negra que,
historicamente, estd colocada em posicdo de subalternidade social, ocasionada pela
injuria racial no Brasil ¢ no mundo - sendo um dos (ou o) principais pilares da
desigualdade social.

A partir de uma tentativa de reparacdo historica, as esferas governamentais responsaveis
pela geréncia do campo educacional, em 2003 sancionou a Lei 10.639/03 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB). Lei esta que prevé, nos curriculos escolares, a inclusao do
ensino das relagdes étnico-raciais. E importante ressaltar que, "uma educagio
antirracista ndo s6 proporciona o bem-estar do ser humano em geral, como também
promove a constru¢do saudavel da cidadania e da democracia brasileira" (BRASIL,
2005, p.14).

Para construgdo de uma educagdo antirracista iremos trabalhar com a argumentacao que
¢ uma agdo discursiva a partir da qual os pontos de vistas sdo discutidos para que as
perspectivas dos agente discursivos sejam consideradas, assim é promovida uma
negociagao entre as partes que porventura resulta na possibilidade de construgdao de um
potencial epistémico, que ¢ quando novos conhecimentos sdo gerados.

Para realizar o processo de argumentacdo os alunos devem passar por 3 acgdes,
argumento que € o ponto inicial, que ¢ quando o ponto de vista do discente ¢ explanado,
depois surge o contra-argumenta que busca contrapor a posi¢do inicial dada e por fim a
resposta que € a reacdo do individuo perante a contraposicao que lhe foi tomada, ¢ nesse
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momento que o sujeito pode incorporar ou refutar, parcial ou completamente as
concepgdes dadas (LEITAO et all., 2016).

METODOLOGIA

A atividade realizada em sala, tinha como fio condutor as concep¢des dos alunos(as)
acerca do continente africano. Foi aplicada numa turma de 4° ano do ensino
fundamental, grupo-classe na qual estamos desenvolvendo nosso programa de
Residéncia. A atividade foi dividida em trés etapas, que seguem de forma resumida
abaixo;

1 - No primeiro momento, os alunos foram divididos em quatro grupos onde
distribuimos algumas imagens de pontos turisticos que ficam localizados no continente
Africano, porém os alunos precisavam dizer intuitivamente onde acreditavam que
aquele lugar ficava. 2 - No segundo momento, trouxemos as imagens novamente, mas
desta vez destacando que elas ficavam em alguns paises do continente africano. E
questionamos o porqué de ninguém da sala ter mencionado a Africa na primeira etapa
(neste momento, foi possivel localizar, através dos argumentos dos alunos, as visdes que
os mesmos tinham da Africa). 3 - No terceiro momento, fizemos uma breve explicagio
dos locais e mostramos outros que também ficam na Africa. Mostrando um novo olhar
sobre o continente. E continuamos a aula questionando sobre o porqué que este
territorio € mostrado de forma deturpada. Por fim, solicitamos que os alunos
escrevessem em uma folha o que eles entenderam sobre o continente ap6s a atividade.
Esse momento, juntamente ao segundo, foi um dos mais propicios a percebermos o
movimento de argumentacao entre a turma.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira etapa da atividade ao questiona-los acerca dos locais que estavam exibidos
nas imagens tivemos uma grande diversidade de locais narrados, como: Brasil, América,
Europa e Los Angeles. Estes foram os paises exaltados, e as justificativas se centravam
sobretudo na beleza e riqueza que as imagens ostentavam. Apenas um dos grupos ficou
em davida se uma das imagens poderia ser localizada no continente africano, entretanto,
preferiram definir como Asia.

No segundo momento de aula, apos a revelagdo da localizagdo exata das imagens, que
surge como um contra-argumento as impressoes deles sobre a imagem, os alunos
ficaram bastante surpresos. Foi bastante evidente os discursos colonizado nos alunos,
visto que eles viam a Africa como um local estereotipado a fome, falta de agua e
pobreza e consequentemente sem nenhum tipo de riqueza.

No terceiro momento da atividade, buscamos analisar se apos a aula, o pensamento
colonizado ainda se mantinha forte e se um pensamento decolonial passava a surgir.
Buscamos analisar as impressdes dos alunos, como demonstra a pequena amostra
abaixo:
“Eu descobri que a Africa ndo é um continente s6 com seca, pobreza e
muito calor. A Africa é um continente muito rico tem comida, pista
para carro, tem mercado, tem muita iluminagao, tem rios, tem pontes.”
(Aluno 1 - 10 anos)
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“ Eu percebi que a Africa é muito rica 14 ndo é s6 barro, 14 tem casas
de tijolos, la também tem prédios, professores, alunos. La é muito
lindo, tem o Egito, Madagascar, varios outros paises. L4 pode brincar
muito de varias coisas. Eu percebi muito que eles ndo sdo pobres o
pais deles ndo é pobre, porque eles dao valor ao pais deles.” (aluno 4 -
10 anos)

Apos a exposicao dos resultados da atividade, ressaltamos a Lei 10.639/2003 que nos da
respaldo suficiente para conseguir introduzir a discussdo multicultural como um vetor
de extrema potencialidade para conseguirmos enfim, descentralizarmos a hegemonia
branca das nossas praticas pedagdgicas e conseguirmos construir uma sala de aula onde
a diferenca seja respeitada. “E como se muita gente soubesse que o enfoque das
diferengas tem o potencial de revolucionar a sala de aula e ndo quisesse que a revolugao
acontecesse.” (HOOKS, 2017 p. 193)

Observando os discursos dos alunos, principalmente os que destacam em sua falas “Eu
descobri que a Africa nio é um continente s6 com seca, pobreza e muito calor.” (aluno 1
- 10 anos); “Eu percebi que a Africa é muito rica 14 ndo é s6 barro” (aluno 4 - 10 anos);
Fica claro a partir disso a colonizacdo nos discursos dos alunos, uma vez que a
veiculagdo branca de informagdes sobre a Africa se pauta na degradagdo deste territorio.
De acordo com Quijano (2005 p. 121) “como parte do novo padrdao de poder mundial, a
Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da producao do
conhecimento”, a partir das descolonizacao do saber poderemos incorporar ¢ dar sentido
a Educagio das Relagdes Etnico- Raciais nas praticas curriculares, sendo construida
com base no respeito as diferengas e na diminuig¢ao da desigualdade

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo da atividade, podemos perceber a importadncia de um carater
antirracista no campo educacional. A oportunidade de idealizar em conjunto uma
atividade potencialmente argumentativa que versa sobre a implementacdo da Lei
10.639/2003, foi muito positiva para nossa formagao enquanto futuros(as) docentes.

Destacamos a importancia do Programa de Residéncia Pedagdgica, na qual oportunizou
a reverberagdo desse aprendizado tanto para nds quanto para os alunos. Apontamos a
necessidade de se pensar abordagens decoloniais nos processos pedagdgicos, uma vez
que entendemos os processos de submissdo racial institucionalizado nas paredes, livros,
saberes, discursos, dentre outros que veiculam dentro da escola.
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INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade ainda é um grande desafio, bem
como com a incluséo de pessoas no Transtorno do Espectro do Autismo — TEA. Gragas
a muitas lutas tracadas pelas pessoas com deficiéncia e suas familias por mais direitos
dentro do espaco escolar foi que estes direitos foram assegurados por lei, superou-se
desde as escolas e classes especiais, chegando hoje ao paradigma da Educacdo
Inclusiva. No que diz respeito a inclusdo educacional de pessoas com TEA, no Brasil,
esse direito passa a ser garantido como lei a partir de 2012, com a Lei n°® 12.764, que
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismo, na qual passam a ser consideradas pessoas com deficiéncia, tendo
assim os mesmos direitos de pessoas com outras deficiéncias.

A Educagdo Inclusiva defende o direito da pessoa com deficiéncia ao acesso e
permanéncia ao ensino regular, de forma a garantir sua aprendizagem de forma plena,
mediante aos recursos necessarios, respeitando suas limitacdes. Segundo Glat, Pletsch e
Fontes:

Educacdo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel acesso e
permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e
discriminacdo até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacfo e remocéo de barreiras para a aprendizagem. (2007, p.344)

Com base nisso, o presente trabalho visa apresentar a experiéncia obtida no PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia que objetiva proporcionar aos
discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educagdo basica e com o contexto em que elas estdo
inseridas. Neste caso, a escola onde esta sendo realizada a pratica € a Escola Municipal
Dina de Oliveira, situada no Bairro da lIputinga, no Municipio de Recife/PE. Este
trabalho descreve a atividade de sensibilizacdo realizada com os alunos do 2° ano do
Ensino fundamental, diante da mediacdo de leitura com livro “Tudo bem ser diferente”;
a turma conta com uma aluna no espectro autista, logo é necessario aos estudantes o
entendimento de que a mesma deve ser aceita, respeitada e que deve participar de todas
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as atividades propostas, sendo respeitada em suas especificidades.

O espectro do autismo diz respeito a um conjunto de diferentes manifestacdes,
condi¢cBes que envolvem os dominios sociais, da linguagem e comunicacdo, do
comportamento; é considerada uma diade de alteracGes do desenvolvimento, o que torna
cada sujeito com TEA unico (LIMA, CAVALCANTI, SOUZA, 2016). Portanto, cada
sujeito no espectro € um ser singular e necessita de compreensdo e auxilio unico,
devendo ter suas limitacOes respeitadas, mas estimulado a se desenvolver em sua
plenitude com acolhimento e respeito de toda a comunidade escolar.

Vale salientar que a atividade praticada teve como objetivo geral estimular nos alunos
da sala de aula, em especifico a sensibilizagdo em relacdo as especificidades de cada
pessoa a partir da mediagdo do livro “Tudo bem ser diferente”, buscando, a partir do
didlogo, compreender o espectro do autismo, identificando maneiras de incluir o aluno
com o carinho e respeito as suas particularidades, assim como as demais criancas.

METODOLOGIA

Esse relato é fruto do trabalho realizado no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco, tendo como
foco o processo de incluséo de alunos dentro do espectro autista da rede municipal do
Recife. O estudo tem natureza qualitativa, com predominancia descritiva e
interpretativa, tendo foco no processo e nao apenas nos resultados finais, jA que o
projeto PIBID continua em andamento. Do ponto de vista procedimental, a pesquisa
engloba fases de observacdes da sala de aula do 2° ano do ensino fundamental em que o
supervisor do PIBID leciona e, a partir disso, notamos a necessidade de planejar
momentos de sensibilizacdo da turma voltados as caracteristicas da aluna aqui referida
como Lua.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inclusdo € um trabalho de todos. Ao chegarmos a escola Dina de Oliveira, procuramos
identificar pontos no planejamento e desenvolvimento das aulas que pudessem ser
usados como links para o didlogo com a turma sobre o autismo e suas principais
caracteristicas.

O objetivo principal foi para que o 2° ano como um todo se conscientizasse do motivo
pelo qual Lua é diferente, do quanto a sala é ruidosa, da forma como Lua se comunica,
dentre outras questdes. Em duas aulas assistidas, o professor Rafael apresentou
atividades para a turma sobre identidade, diferencas e respeito. Pensando nisso
comecamos a refletir sobre um planejamento de aula baseada no livro 'Tudo bem ser
diferente’ escrito e ilustrado por Todd Parr. A aula foi organizada em trés momentos:

e Retomar os conceitos das aulas em que o professor Rafael falou sobre diferenca.
(Diferentes cores, diferentes identidades);

e Leitura comentada do livro ' Tudo bem ser diferente ' para os alunos refletirem
que sdo todos diferentes, e tudo bem!

e A partir do conceito de diferenca comentar com os alunos o que é o autismo.
Que Lua é sensivel ao toque, ao barulho, sendo necessario acolher ela em sala.

Os alunos se mostraram bastante interessados, e tentavam achar exemplos do que era
lido no texto. Sempre diziam conhecer alguém grande, pequeno, careca, cacheado,
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magro, gordo, que ja se sentiram tristes, que ja precisaram de ajuda. Fomos dialogando
com os exemplos a medida que os alunos comentavam o texto. No fim da leitura foi
constatado que todos ali eram diferentes uns dos outros, mas que eram alunos do 2° ano,
estudavam na mesma escola, e por isso precisavam se respeitar. O professor Rafael
também participou do momento, assim como supervisionou 0 planejamento e se
mostrou aberto a novos momentos. A acompanhante da aluna segue pelo mesmo
caminho, as diferencas e 0 autismo viraram um assunto na sala de aula. A principal
ferramenta para didlogo com a turma é André, personagem da Turma da Monica que
estd dentro do espectro. Além de ser uma linguagem infantil e acessivel, a aluna Lua
tem como area de interesse gibis, principalmente Monica.

Acreditamos que com a sensibilizacdo a barreira atitudinal é quebrada, e sem ela todas
as outras vao sendo vencidas para que haja efetivamente um movimento de informacéo
e trabalho para incluir os alunos, que tem sua matricula obrigatéria j& assegurada. Muito
mais do que materiais, métodos, tecnologias, 0 que é necessario para a continuidade e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em qualquer nivel e modalidade de ensino
é a disponibilidade para aprender e trabalhar para a incluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos foram positivos no que observamos uma maior aceitacao da turma
a aluna, entendendo a atividade desenvolvida como um passo na direcdo certa para a
verdadeira inclusdo ocorrer no espaco escolar, onde é necessario um trabalho constante
nesse sentido. Este trabalho é de extrema relevancia ndo somente para discentes
participantes do PBID, bem como a toda comunidade académica, visto que aborda uma
tematica relevante que representa uma luta de familiares e profissionais na incluséo e
rompimento de barreiras a respeito das pessoas com deficiéncia, sobretudo como
salientado neste trabalho, a incluséo da crianca no espectro do autismo.
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INTRODUCAO

Em meio as mudancas da sociedade atual, novos desafios ao processo de ensino e
aprendizagem sdo langados. Diante disso, percebemos a importancia de superar préaticas
conteudistas e expositivas de aulas através de metodologias ativas de ensino. O método
ativo — sinénimo de metodologias ativas — vem como uma mudanca de perspectiva onde
0 aluno é construtor de sua propria educagdo e esse processo ocorre na interacao entre
sujeitos histdricos por meio de suas palavras, acdes e reflexdes (FREIRE, 2018). Segundo
Diesel, Baldez e Martins (2017), esse processo tem como objetivo despertar a curiosidade
e desenvolver a autoaprendizagem do estudante.

Dentre as vertentes da metodologia ativa, a aula invertida ou “flipped classroom” consiste
na troca entre as atividades que seriam realizadas em casa pelas atividades realizadas em
sala e vice-versa. Este tipo de aula é um método que permite repensar 0s processos de
ensino e aprendizagem, utilizando-se de tecnologias educacionais. (BERRETT, 2012).
De acordo com Bergmann e Sams (2016, p.11), o aluno faz “[...] em casa o que
tradicionalmente era feito em aula e em aula o trabalho que era feito em casa”. A aula
ocorre através de videos que substituem a instrucdo direta. Assim, sobra mais tempo para
trabalhar atividades-chave com auxilio do professor em sala de aula (SCHIMITZ, 2016).

Nesta metodologia, sdo funcOes do estudante entrar em contato com o instrumento
pedagdgico, envolvendo o contetdo inserido no planejamento curricular, disponibilizado
pelo professor (videoaulas, por exemplo) e ter papel ativo no seu proprio processo de
aprendizagem. Atuando como mediador, o professor auxilia os estudantes na discusséo e
realizacdo das atividades propostas, incentivando-o a trabalhar em conjunto com seus
semelhantes, assim esse processo de aprendizagem é feito de forma que promova sentido
aos estudantes (CAMILLO, VARGAS e MEDEIROQOS, 2018).
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Assim sendo, este trabalho objetiva a vivéncia de aula invertida em turmas do 3° ano do
ensino medio, na qual, os alunos puderam assistir uma producdo audiovisual com o
contetdo de isomeria Optica e a temética de proteinas envolvendo o suplemento proteico
Whey Protein. A proposta visiona proporcionar aos estudantes, aula mais dinamica e
significativa que possibilite um ensino mais voltado para a promocéo do pensar critico.

METODOLOGIA

O trabalho envolvido na realizacdo da aula invertida foi constituido de trés etapas:
elaboracdo de roteiro, producdo de um recurso audiovisual e aplicacdo de atividades em
sala de aula. Essas atividades foram aplicadas nas duas turmas (A e B) do 3°ano do Ensino
Médio do Colegio de Aplicacao (CAp-UFPE). No 3° ano B, participaram da culminancia
da aula invertida (em ambiente fisico na escola), 25 alunos, divididos em 8 grupos, dos
quais 7 continham 3 estudantes, sendo apenas um grupo constituido por 4 alunos. No 3°
ano A, foram formados grupos de 5 alunos e apenas um grupo de 6 alunos.

Na primeira etapa, foi elaborado um roteiro, disponivel em link no Google Drive?!,
retratando um dialogo entre duas pessoas que frequentam a mesma academia. A discussado
sobre a utilizacdo do suplemento proteico Whey Protein (WP) foi empregada como
contexto para a abordagem do contetido de Isomeria Optica. No roteiro, materializado no
video produzido pelos autores deste trabalho, os personagens discutem a respeito da
eficiéncia dos dois perfis do WP, o isolado e o concentrado, com o0 objetivo de atingir a
hipertrofia muscular. Durante o dialogo, o roteiro indica o aparecimento de um terceiro
personagem responsavel pela explicagdo das duvidas dos outros dois
(professora/narradora), fundamentando teoricamente os conceitos de proteinas (tematica)
e isomeria Optica (conteudo curricular). Ao longo da conversa, a professora/narradora
explica o que sdo aminoacidos, revela suas estruturas, a importancia das proteinas para o
nosso organismo, além de abordar conceitos sobre a isomeria Gptica como quiralidade,
imagem especular e pares de enantidmeros.

A segunda etapa correspondeu a producdo da midia audio-visual. Ao finalizar o roteiro,
as falas dos personagens foram separadas e ap0s diversos ensaios, a gravacdo foi
realizada. Os cenarios escolhidos foram os laboratérios de Quimica e Biologia da escola-
campo. Os personagens vestiam roupas casuais, com excecdo da professora/narradora que
usava jaleco de laboratorio para representar uma cientista. Ao término das gravacdes,
iniciou-se a edicdo do video que, além de conter as gravacdes dos personagens,
apresentava imagens com estruturas quimicas de moléculas e animag6es para torna-lo
mais interativo e dindmico. Ao ser finalizado, o video foi divulgado aos alunos através
do link da plataforma de video Youtube?. Aos alunos foi disponibilizado um final de
semana para assistirem ao video, tendo em vista a realizacdo de atividades especificas em
sala de aula na semana seguinte.

Na Ultima etapa, ap0Os terem assistido ao video, foi disponibilizado aos estudantes, em
sala de aula, uma ficha de exercicio contendo 5 questdes e uma situagio-problema®, a fim
de que pudessem superar quaisquer duvidas do conteudo apresentado pelo recurso
audiovisual disponibilizado previamente.

1 https://docs.google.com/document/d/1IMIXmnQHQ_SkMLKpOcSr-SHmMuSLCCh28JPX5BtfsowE/edit?usp=sharing
2 https://www.youtube.com/watch?v=cdWNzoNAgZg&t=324s

3 https://drive.google.com/file/d/0B8zyY 97xCCGfh2g40VIYRXpKLVhwXy0tMHZrOVdXVkOhbE93/view?usp=sha
ring
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira atividade trabalhada com os alunos consistiu em uma ficha de exercicios a
respeito do conteudo “Isomeria Optica”. As questbes escolhidas tinham como objetivos
fornecer condicdes para que os alunos identificassem carbonos quirais nas moléculas
apresentadas, caracteristica fundamental para que uma molécula apresente atividade
Optica, e compreendessem a possibilidade da existéncia de enantidmeros, além de
revisarem regras de nomenclatura e formulas estruturais de algumas moléculas,
discutidos em momentos anteriores com a professora responsavel pela turma. Tanto a
ficha de exercicios quanto a situacdo-problema, aplicada e discutida entre os alunos de
um mesmo grupo, na mesma aula, foram empregadas como instrumentos de coleta de
dados a respeito da aprendizagem dos estudantes sobre o contetido abordado.

Em relacdo a ficha de exercicios, a grande maioria dos estudantes obtiveram éxito na
resolucdo das questdes propostas, revelando compreensdo satisfatoria dos conceitos
associados a isomeria dptica, tais como quiralidade e a existéncia de enantidmeros. Para
turma A, grande parte dos grupos ndo escreveram as devidas justificativas relacionadas
as questdes. Talvez por esquecimento, ou pela administracdo do tempo para cada item da
ficha. Também foi possivel avaliar uma pequena dificuldade entre os conceitos de
isomeria Optica (que ocorre com moléculas assimétricas) e isomeria constitucional
(quando dois ou mais compostos possuem mesma formula molecular), por parte de alguns
grupos.

Para turma B, apenas no grupo contendo 4 estudantes foi possivel verificar dificuldades,
tendo em vista a equivaléncia conceitual que conferiram a definicdo de funcdes organicas
(que sdo entendidas como classes de compostos) e de grupos funcionais (compreendidos
como um ou mais atomos que conferem determinadas caracteristicas fisico-quimicas as
moléculas). Também ndo explicitaram de maneira adequada a qual carbono se referiam
em uma das questbes propostas. As dificuldades foram consideradas para que pudessem
ser discutidas novamente em momentos posteriores.

No que diz respeito a situacdo-problema, todos os grupos das turmas, com exce¢do de
dois da turma A e apenas um da turma B, obtiveram éxito integral. Os componentes do
grupo gue nao foram integralmente exitosos ndo foram capazes de identificar o carbono
quiral em uma das moléculas apresentadas (carnosina). Esta observagédo, no entanto, ndo
se constitui como uma descaracterizagdo do desenvolvimento cognitivo dos estudantes
pertencentes ao grupo, pois foram capazes de trabalhar com o mesmo conceito na ficha
de exercicios, na qual foram bem-sucedidos. Respostas claras e objetivas foram
fornecidas pelos estudantes na resolucédo da situacdo-problema apresentada e, embora um
grupo ndo tenha pontuado o fato de moléculas distintas (alanina e beta-alanina)
apresentarem funcgdes fisioldgicas diferenciadas em decorréncia de suas estruturas
moleculares, este mesmo grupo revelou bom desempenho na resolucdo das questbes
propostas na ficha de exercicios.

CONSIDERACOES FINAIS
Neste trabalho verificamos que a vivéncia de uma aula invertida como metodologia ativa
proporcionou aos estudantes a compreensdo do assunto e participacdo efetiva na

realizacdo das atividades propostas. Além disso, a exposi¢do diversificada da aula tornou
0 processo mais atrativo aos estudantes de forma a engaja-los melhor ao entendimento do
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assunto de isomeria dptica a partir da temética de suplementacéo protéica, desenvolvendo
a habilidade de conexao entre a quimica e o cotidiano.
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CLUBE DE CIENCIAS E A SUA IMPORTANCIA SOCIO-
EDUCATIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Residentes

André Vinicius da Silva, UFPE

Andrezza Maria Ribeiro Ramos, UFPE

Bruna Larissa Cavalcanti Juvenal, UFPE

Edvaldo Jose do Nascimento Filho, UFPE

Rayane Caetano Barbosa, UFPE

Preceptor

Danilo Leandro de Carvalho, Colégio de Aplicagdo da UFPE

Docente orientador
Marcos Alexandre de Melo Barros, UFPE

INTRODUCAO

O consideravel avango da ciéncia e tecnologia vistos na histdria recente tem construido
um novo formato de sociedade capaz de compreender a complexidade do mundo, tomar
decisdes e promover o exercicio pleno da cidadania, a fim de compreender seus
problemas e buscar mudancas que possam gerar uma solucdo. A educagdo ocupa um
papel importantissimo dentro dessas mudangas, principalmente no que se diz respeito a
ciéncia e tecnologia.

Segundo Sanchéz Mora (2003), a educagdo cientifica ¢ um sistema conceitual e
metodologico que objetiva possibilitar aos cidadaos reconhecerem a ciéncia como uma
producdo humana fundamental no processo de civilizagdo. Vale também ressaltar que a
educacdo cientifica busca aproximar a populagdo das questdes cientificas de alta
relevancia para a sociedade. Santos (2004, p. 87) retrata como se da tal distanciamento:

Tudo se passa como se fazer ciéncia fosse algo desconectado da
realidade, como se o saber cientifico ndo tivesse raizes em meios
sociais e ideologicos, como se a producdo cientifica nunca
respondesse a motivagdes socio-politicas e/ou instrumentais,
como se nao contemplasse temas da atualidade, como se nao
tivesse utilidade social ou essa utilidade se restringisse a uma
porta de acesso a estudos posteriores.

Na medida em que ocorre o surgimento dessas urgéncias da comunidade, faz-se
necessario adotar uma postura investigativa para lidar com tais situa¢des e inovadora,
quando fala-se em investir em metodologias de ensino que possa formar nos estudantes
uma posi¢ao critica e responsavel. Dessa forma, os clubes de ciéncia abrem espago para
que a educagdo cientifica possa suprir essa necessidade de compreensdo do mundo, de
maneira a aproximar os estudantes da sua realidade, através da experimentagao.

O ambiente propicio para tal feito, sem duvida foge do método de ensino tradicional
visto em muitas escolas, alternativa que pode ser facilmente explorada dentro dos clubes
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de ciéncia. E de acordo com Marandino (2004): “A educa¢do ndo formal consiste em
procedimentos que, de maneira mais ou menos radical, diferem das formas canodnicas e
convencionais da escola”. E partindo desta perspectiva, pode-se constatar que no clube o
aluno tem a capacidade de construir saberes diversos, transitar entre conteudos
transversais, enriquecendo culturalmente o seu aprendizado.

Além de propiciar condi¢cdes adequadas para os estudantes aprenderem, os clubes de
ciéncia abrem espaco para debate de muitas outras questdes como: “debater e refletir
sobre aspectos éticos e morais na utilizacdo das informagdes, desenvolvendo, assim,
senso e atitudes criticas com relacdo a ciéncia” (Pires et al., 2007).

No que se diz respeito ao Ensino Fundamental do Colégio de Aplicacdo da UFPE, o
emprego do clube de ciéncias tem como objetivo dinamizar o ensino € promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Os Clubes podem se transformar em
uma alternativa interessante para aprimorar o ensino de ciéncias nas escolas da Rede,
podendo, também, se transformar em um importante meio de divulgagdo do “fazer
ciéncia”, despertando a curiosidade e o interesse de criangas e jovens pela ciéncia.
Nesse sentido, eles podem contribuir para o processo de educagao cientifica de todos os
envolvidos, possibilitando a promo¢ao do pensamento mais racional e auxiliando na
construgdo de uma consciéncia muito mais critica sobre o mundo (Sasseron; Carvalho,
2008).

METODOLOGIA

O Clube de Ciéncias do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicagdo da UFPE ¢
realizado pelos estudantes Residentes de Biologia visando abranger os alunos do 6° aos
8° anos inserindo-os em praticas que retratem seu cotidiano, mostrando o quao perto as
Ciéncias encontram-se das rotinas diarias. Para tornar a fundamenta¢ao mais solida,
Piaget (1978, p. 11) fala que muitas vezes o individuo ndo toma consciéncia de todas as
suas agdes, sem conseguir ‘ver’ em suas proprias agdes algumas caracteristicas
importantes e esse fato impede a compreensao conceitualizada.

Visando as atividades académicas realizadas pelos discentes, optamos por realizar o
Clube de Ciéncias durante o horario do almogo de todas as Segundas-feiras, com inicio
as 12:00 e encerramento as 13:00, sempre realizado no Laboratério de Biologia do
Colégio Aplicacio da UFPE. Pensado na sobrecarga dos residentes e a adesdo dos
alunos, foram disponibilizadas apenas 20 vagas. Todo encontro ¢ realizado alguma
atividade prética que arremeta a assuntos abordados, na teoria, tendo em vista os
conteudos programaticos curriculares. E a problematizagdo surge logo nos primordios
da aula (se assim pode chamar), pois durante as atividades praticas as perguntas ¢ a
criticidade cientificam vai sendo justificada e compreendida, proporcionando ao aluno
uma experiéncia unica repleta de indagagoes, execucdo e resolucao despertando o saber
e o compreender.

FABRICACAODE MASSA DE MODELAR, ORGANICA
TRIGO
SAL
MATERIALS: (OLEO
CORANTE
AGUTA

TRABALHAR MISTURAS,
. HEMOGENIAS, TRANSFORMANDC-A
PRATICA 1 OBJETIVO: ENMUMAMNASSS A QUE PODE SER
UTILIZEADA EMMANIPUL ACAD E
CRIACAO DE MATERIAL TADATICO.

MANPULACAO, COOPERACAD,
INTROSAMENTO, DMAGINACAD,
CRIACAO, TRABALHO EMEQUIPE,
EXPLORACAD COGNITIV.A

RESULTADOS:

Tabela 1: Pratica de Massa de Modelar, caseira e organica. Execug¢ao dia 09/09/2019.
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DESINFETANTE CASEIRO
AGUA OXIGENADA
ACIDO ACETICO
MATERIAIS: CORANTE
DETERGENTE NEUTED
AGUA

TRABALHAR A QUESTAO DE
CRESCIMENTO MICROBIANO, A
: IMPORTANCIA DESSES SERES MAS
PRATICA 2| QBJETIV :
RS TAMBENM SEUS MALEFICIOS E AS
DIVERSAS FORMAS DE COMBATEE
PREVENCAO.

MANIPULACA0O, COOPERACAD,
INTROSAMENTO, CONSCIENTIZACAD
TRABALHO EMEQUIPE, EXPLORACAO

COGMNTIV A PENSAMENTO CRITICO

RESULTADOS:

Tabela 2: Pratica de Desinfetante caseiro, Execu¢do dia 16/09/2019.

As atividades realizadas sdo de extrema importancia para o ambito escolar, o clima
escolar e os resultados da socializacdo foram surpreendentes. A recep¢ao dos alunos e
da Direcao/Coordenacdo, que foram bastante acolhedores ao projeto e abragcaram a
ideia, da escola mostra o quanto faz-se necessario a continuidade desta empreitada. Bem
como o apoio do Receptor e a colaboracdo dos Residentes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Consegue-se observar, apos a execucdo das atividades ja realizadas no Clube de
Ciéncias- estas voltadas para o Ensino Fundamental, que os alunos ja apresentam grande
interesse pelas atividades praticas, e a cada atividade verifica-se a motivagdo e o
interesse dos alunos em aprender Ciéncias. Segundo Alcara e Guimaraes (2007), o aluno
motivado procura novos conhecimentos e¢ oportunidades, evidenciando envolvimento
com o processo de aprendizagem, participa nas tarefas com entusiasmo e revela
disposi¢cdo para novos desafios. Este fato pode ser constatado mediante as atividades
propostas pelo clube, que tem como um dos objetivos a motivagdo do aluno em
aprender ciéncias.

A metodologia usada no projeto ¢ a mesma que garante o seu sucesso, pois desperta no
aluno o interesse pela investigacdo, pesquisa e busca de respostas para para entender os
diversos fendmenos que permeiam o ambiente no qual esta inserido.Além disso, pode-se
observar que o incentivo a pesquisa que tanto ¢ pregado no clube de ciéncias , tem
surtido efeito nas turmas do ensino fundamental. E como bem afirma Demo (1997):
“Entendemos que a pesquisa pode ser desenvolvida em sala de aula como principio
educativo, que a pesquisa precisa ser vista, entendida e praticada como “instrumento
metodologico para construir conhecimento”, como “um movimento para a teorizagao e
para a inovacao”. Isso pode ser visto a maneira em que os alunos trazem
questionamentos e sugestdes para as proximas aulas do clube.

Percebe-se também que os alunos se tornaram cada vez mais criticos no que se diz
respeito as atividades experimentais, o que nos ajuda a refletir sobre as concepgoes do
que ¢ ser um cientista, promovendo o desenvolvimento de atitudes cientificas, respeito
pela opinido do outro prezando sempre a objetividade no aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar como o clube de ciéncias pode ser importante na
formacao pedagogica dos alunos do ensino fundamental, tendo em vista as atuais
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demandas educacionais em Ciéncias de forma que estimulem a curiosidade, a
criatividade e a autonomia dos estudantes.

Podemos observar quao ¢ importante que a Universidade, enquanto formadora de
futuros professores - no caso, os residentes- trabalhe junto a comunidade escolar para a
insercao destes na rotina de atividades de um colégio.

Neste sentido, a Residéncia Pedagogica em Biologia, indica que promover o didlogo
sobre as Ciéncias na pratica do cotidiano, compartilhando experiéncias e saberes oferece
uma melhor qualidade formativa para residentes e alunos.
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CLUBE DE CIENCIAS: FERRAMENTA EDUCACIONAL E
FORMADORA PARA OS RESIDENTES DE BIOLOGIA NO
COLEGIO DE APLICACAO DA UFPE

Residentes

Ayrlan Silva Xavier Dourado, UFPE

Bruna Marcela Teixeira de Andrade,UFPE

Osias Raimundo da Silva Junior, UFPE

Rebeka Rayane Araujo de Lima, UFPE

Thassia Ferreira Cavalcanti, UFPE

Preceptor

Danilo de Carvalho Leandro, Colégio de Aplicacao da UFPE
Docente orientador

Marcos Alexandre de Melo Barros, UFPE

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propde que o0s estudantes devem
exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugBes - inclusive tecnologicas, com base nos conhecimentos das diferentes areas
(BRASIL, 2017). Pensando nesta perspectiva, a existéncia dos Clubes de Ciéncias
possibilita 0 espaco para que sejam promovidas novas intervencdes que visem 0
crescimento intelectual dos estudantes ao mesmo tempo que oferecem momentos de
formac&o docente para os graduandos.

Como licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica no Colégio
de Aplicagéo (CAp), os residentes implementaram o Clube de Ciéncias na Institui¢do na
busca de estimular uma forma diferente de pensar a Ciéncia no ambiente escolar. De
acordo com Mancuso (1996), professores atuantes em Clubes de Ciéncias sofrem
mudancas na sua atuacdo docente, onde 0os mesmos podem evoluir seus conhecimentos
e adquirir novas posturas. Para Lima (1998), € possivel afirmar que o Clube de Ciéncias
abriga diversas finalidades, e uma delas deve ser analisar e discutir a natureza das
ciéncias, ndo apenas pelos alunos da educacao bésica participantes do Clube, mas pelos
alunos de graduacdo que atuam nesse clube.

Por isso, a viabilidade desta forma de intervencdo tem potencialidades de impactar
positivamente o processo de ensino-aprendizagem e contribuir de maneira marcante no
desenvolvimento académico do graduando e do estudante do ensino basico. As acdes
realizadas no Clube de Ciéncias (MALHEIRO, 2017; OLIVEIRA, 2010) mostram que
had formas inovadoras de ensinar Ciéncias, havendo estimulo para solucdes de
problemas, que junto a experimentagdo investigativa sdo instrumentos importantes a
serem utilizados pelos professores, para melhorar e tornar mais interativo o ensino das
Ciéncias (MALHEIRO; FERNANDES, 2015; SILVA, 2015).
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Em decorréncia do que ja foi citado, o presente trabalho tem como objetivo expor o
relato de experiéncia vivido por cinco residentes do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Pernambuco no Clube de Ciéncias do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFPE.

METODOLOGIA

O trabalho desenvolvido faz parte do programa Residéncia Pedagdgica, o qual foi
realizado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco. O projeto
consistiu na realizacdo de praticas laboratoriais cujo publico alvo foram alunos do
ensino médio. Cada aula préatica foi realizada com 20 alunos. Os materiais utilizados nas
praticas do Clube de Ciéncias foram de baixo custo e acessivel a comunidade escolar,
como consta na Tabela 1. As praticas foram realizadas semanalmente, nas quintas-
feiras, de acordo com o cronograma na Tabela 2.

Tabela 1. Materiais utilizados nas préticas referente ao Clube de Ciéncias.

ATIVIDADE REALIZADA

Extracdo de DNA da banana Nutrientes e Sistema Digestorio
Banana Filtro de café Maméo Amido de milho
MATERIAIS Batedor Becker Farinha de trigo Sal
UTILIZADOS Detergente Bastéo de vidro Leite Lugol
Sal Gelo Batata Vinagre
Alcool Tubo de ensaio Ovo cozido Recipiente para adicionar
Clara de ovo os alimentos
Agua

Tabela 2. Cronograma de atividades praticas referente ao Clube de Ciéncias.

SEMANA DIA/DATA  TURMA ATIVIDADE OBJETIVOS
REALIZADA
SEMANA 1 Quinta-feira Ensino Extracdo do Identificar o material genético apos a extracdo e
Médio DNA da processamento
12/09/19 banana
SEMANA 2 Quinta-feira Ensino  Nutrientese  Proporcionar condicGes experimentais para que o
Médio Sistema estudante compreenda os diferentes componentes
19/09/19 Digestorio nutricionais dos alimentos, suas propriedades e a

importancia na satde do individuo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante as observacdes e aplicacfes de aulas no Colégio de Aplicacdo, percebeu-se os
alunos inquietos e prontos para descobertas. Tendo isso em vista, acredita-se que seria
importante desenvolver um espaco na escola para o estabelecimento de mudancas.
Havendo um remodelamento das propostas ndo sé do espaco escolar, mas também dos
graduandos imersos neste projeto, haja vista que o Clube de Ciéncias “mostra-se como
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um “laboratorio” em que o professor vai descobrindo novas formas de ensinar ciéncias e
ampliando e aprofundando seu préprio conhecimento” (SANTOS, 2008, p.14).

Até entdo foram realizadas duas praticas, onde os alunos ficam envolvidos revisando
conceitos ja abordados durante aulas tedricas. E importante ressaltar, que essa atividade
foi de inimera importancia para os residentes, pois, sabe-se que o ensino de Ciéncias
requer uma diversidade de ferramentas ludicas, como uma tentativa para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem. Onde, a participacdo de graduandos em Clubes de
Ciéncias, faz com que os mesmos se tornem sujeitos mais envolvidos com as
probleméticas da comunidade escolar, desenvolvendo caracteristicas de
responsabilidades diante a sua futura profissdo e experiéncias concretas de atuacao.

Além disso, € crucial que os futuros professores de ciéncias possuam experiéncias de
aulas ludicas em laboratério, visto que

O uso de laboratério de ciéncias € muito importante, porém o que encontramos
hoje nas escolas séo espacos abandonados ou sucateados, que muitas vezes
servem de dep0sitos ou sua estrutura precéria e malcuidada, acaba se tornando
um perigo para os estudantes. Em determinadas escolas esse espaco nao existe,
e nesse sentido o clube de ciéncias contribui de forma significativa para o
ensino de ciéncias, pois os professores podem usar esse espaco alternativo
como espaco complementar para suas aulas teéricas (CATARDO, 2018, p. 36).

Sabe-se que 0 ensino de ciéncias é uma area que nos permite sempre inovar, porém, por
muitas vezes a aplicabilidade ndo acontece. Por causa disso, o Clube de Ciéncias é
essencial para o desenvolvimento dos graduandos, pois “a formacdo docente deve
propiciar relacdes tedricas e praticas que desenvolvam habilidades de raciocinio,
confirmacdo de hipdteses, busca de solucdes e que tornem o ensino de ciéncias
significativo” (CATARDO, 2018, p.50).

As praticas desenvolvidas no Clube de Ciéncias procuram motivar os alunos a serem
protagonistas da busca de novos conhecimentos, concomitantemente, ele passa a
desenvolver as suas potencialidades. De acordo com OLIVEIRA (2010), o clube de
ciéncias possibilita o desenvolvimento de atividades cientificas, no qual os estudantes se
envolvam mais diretamente com a sociedade, passando assim, a estimular nesses
discentes mais responsabilidade, espirito em equipe e reponsabilidade.

O desenvolvimento do Clube de Ciéncias foi recebido bastante apoio da comunidade
escolar. Foi perceptivel a satisfagdo dos alunos no decorrer das aulas. “Alias, atividades
dessa natureza s6 tém sentido quando os alunos participam como agentes intelectuais de
todo o processo, isto €, participam das decisdes e se envolvem ativamente em todos 0s
trabalhos” (SANTOS, 2008, p.16).

CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nas vivéncias obtidas até o presente momento, é perceptivel o envolvimento
dos estudantes com a ciéncia. Eles sdo capazes de dialogar, questionar, refletir e testar.
Ainda hoje o erro é reprimido dentro da sala de aula, no vestibular e no mercado de
trabalho. Ndo admite-se erros. No entanto no clube de ciéncias é possivel aprender
partindo-se do erro. Outro fator importante para a formacao social deste individuo € o
trabalho em grupo. Os estudantes sao capazes de dividir 0s processos, respeitando a fala
e 0 momento de escuta e até compartilhando resultados com outros grupos. A
colaboracdo tem sido fator fundamental para éxito do clube de ciéncias. A
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aprendizagem que é adquirida dentro das praticas ganha significado real, uma vez que
os alunos estdo buscando seus proprios interesses e cada vez mais autbnomos e criativos
acerca do seu préprio conhecimento. A escola, por fim, passa a ser vista como um
espaco de prazer.

Enquanto professores em formacdo, o clube de ciéncia proporciona ambiente favoravel
para aprimoramento docente, enquanto graduando. A discussdo das praticas, o tempo
utilizado para cada passo, filtrar o que € relevante ou ndo, por exemplo, tem sido de
grande importancia para feitura de um professor que leva significado para vida dos
estudantes através da ciéncia.
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CONTRIBUICOES DA RESIDENCIA PEDAGOGICANA
FORMAGCAO DA IDENTIDADE DOCENTE E DOCUMENTACAO
DE LICENCIANDOS

Residentes

Eduarda Fernanda da Costa Pontes, CCEN

Leonardo José Falcdo de Luna Lima, CCEN

Rychelle Anaara Silva de Almeida, UFPE, CCEN
Hudson Carlos da Silva Ferreira, CCEN

Preceptora

Gracivane Pessoa, Escola Estadual Senador Novaes Filho
Docente orientadora

Verbnica Gitirana, NFD-CAA

INTRODUCAO

O presente trabalho busca compartilhar experiéncias vivenciadas em uma escola da rede
estadual de ensino, durante o Programa de Residéncia Pedagogica em matematica, sob o
olhar de residentes da matematica. No programa, os residentes podem vivenciar a
realidade em sala de aula, os desafios diarios que fazem, muitas vezes, o professor sair da
sua zona de conforto (ALASDAIR, 2008) e, a0 mesmo tempo, fortalecem a formagéo
docente. Além disso, mesmo que implicitamente, por observar a identidade docente de
outro professor também ajuda a consolidar a nossa prépria identidade docente.

Durante o periodo de residéncia diversas atividades foram produzidas junto com outros
residentes e pibidianos. Atividades essas que foram e estdo sendo de grande utilidade para
a vida académica e profissional. Fichas e aulas preparatorias para 0 ENEM, monitdrias,
regéncia, visitagdo ao laboratdrio de matematica da escola e participacdo da semana da
matematica foram algumas das contribui¢des que a residéncia pedagogica proporcionou
nesse periodo. Atividades de producdo e uso de recursos na constitui¢cdo da documentagéo
docente (GUEUDET; TROUCHE, 2008)

O texto que segue aborda a sala de aula coordenada pela docente da escola, mas sob a
regéncia/monitoria dos residentes. Nossa residéncia ocorre em turmas do 3° ano do
Ensino médio, em uma escola publica estadual. Temos um publico de estudantes de baixa
renda e que, na maioria dos casos, tém essa fase escolar como sua Ultima fase de
escolaridade, mesmo que muitas vezes tenham a vontade de dar continuidade aos estudos.
Conhecendo a realidade dos estudantes, a gestdo da escola organiza “auldes”, voltados a
preparacdo dos estudantes para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Este
trabalho resume a experiéncia do 1° auldo elaborado pelos residentes e seu preceptor.
Aqgui vamos relatar como foi projetado, como aconteceu e como foi o rendimento.

METODOLOGIA

As atividades foram desenvolvidas em turmas do 3° ano do ensino médio, pois eram as
que a preceptora ministrava aula. Os contetdos abordados, na maioria das vezes, eram 0s
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previstos para essa turma, mas a professora permitia que fizéssemos revisdo de acordo
com a necessidade dos alunos. Participamos de dois momentos distintos em sala de aula:
momentos em que Somos monitores a partir da regéncia da preceptora e outros momentos,
denominados auldes, em que ministramos aulas, supervisionada pela preceptora, e
coletivamente fazemos o monitoramento.

Em relacdo aos momentos em que atuamos acompanhando os estudantes na realizacdo de
monitorias em aulas da preceptora, apds a explanagdo do assunto, os licenciandos véo a
cada aluno, no intuito de tirar as duavidas que vao surgindo. Trata-se de um
acompanhamento individual dos estudantes, que respeita o tempo de aprendizagem de
cada um. Geralmente, os alunos dos 3° anos sdo reunidos no auditorio da escola e
separados em grupo. Cada aluno recebe uma ficha de exercicios e, entdo, hd uma
explicacdo no quadro. A professora responsavel pelas turmas propde uma espécie de
competicéo, onde o grupo pontua a cada questéo respondida, mas precisam responder no
quadro, fazendo uma breve explicacdo para o0s colegas. A principio, os alunos
demonstram desinteresse, mas a medida que vao vendo os colegas respondendo acabam
ficando entusiasmados e, também, indo para o quadro.

Em relacdo as nossas regéncias, nés tentamos introduzir o assunto no quadro branco,
fazendo uma espécie de resumo e, apos esse momento, a resolucdo de problemas com os
estudantes é feita em sala de aula. Os alunos tém um certo tempo para o desenvolver das
atividades monitorado por nos residentes para sanar as duvidas. Em seguida, voltamos
para o quadro e resolvemos conjuntamente com os alunos que interagem mostrando suas
respostas.

As regéncias, geralmente, sdo pensadas como forma de revisdo de assuntos que sé&o
necessarios para aquela série, mas que os alunos ndo dominam muito. Um exemplo de tal
situacdo pode ser visto com a aula sobre equacdo da circunferéncia, esse faz parte da
geometria analitica que compde a grade curricular dos 3° anos. No entanto, para
desenvolvimento do tema em questdo, é necessario recordar do quadrado da diferenca de
dois termos. Assim, antes de tratar do conteudo que precisa ser visto, combinamos com a
professora e, entdo, regemos aulas que servem de revisdo, mas que as vezes servem
também como primeiro contato com o assunto, visto que nem todos tiveram acesso.

Usamos fichas de exercicios para o dia a dia na escola, tanto nas monitorias quanto na
regéncia. Cada um dos residentes prepara essas fichas com os assuntos que estamos vendo
em sala de aula e aplicamos em sala de aula para os alunos responderem tanto sozinhos
quanto com a ajuda da professora e dos residentes. Na preparacéo das fichas, variamos
desde as questdes que ndo precisam de calculos, ou seja, questdes que podem ser
resolvidas mentalmente, até questBes mais elaboradas. Para o tipo de aula proposta, foram
montadas fichas com questdes retiradas das mais diversas provas, que fossem acessiveis
a eles. Tais questbes foram pesquisadas, selecionadas e resolvidas anteriormente pelos
residentes. Além disso, para a execucao dessa atividade, existiu uma reunido onde foram
planejadas formas de interacdo entre os alunos e competic6es didaticas que incentivavam
eles a quererem ganhar a melhor posicao.

Procuramos focar no aprendizado e preparacdo dos alunos para que eles obtenham
sucesso em suas provas, procuramos ter um bom relacionamento com os alunos para que
facilite nossa interacdo com eles. Os alunos nos aceitam muito bem e nos procuram para
tirar davidas relacionadas as fichas e aos assuntos abordados em sala de aula. Devido aos
alunos terem sempre bastante dificuldade nos assuntos, somos sempre chamados por eles
e, assim, com um contato mais proximo, eles entendem melhor o assunto e conseguem
resolver sozinhos.
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Durante a regéncia a grande dificuldade ¢ manter os alunos concentrados e interessados
na aula, mas sempre tem alunos que ficam dispersos e muitas dessas vezes acabam
atrapalhando a aula por conversarem muito ou brincadeiras em sala de aula. Com o tempo
os alunos se adequaram ao método de ensino e consegui trabalhar bem em sala de aula.

Nas monitorias, durante as aulas, alunos nos chamam para tirar as suas duvidas, enquanto
a professora explica no quadro, vamos na mesa do aluno e tiramos as suas duvidas,
fazendo assim que ele compreenda mais facil e rpido os assuntos abordados em sala de
aula.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia de planejar um auldo, por exemplo, e ter um retorno tdo bom dos alunos,
em larga escala, foi muito proveitosa. E gratificante um trabalho que tem um retorno
superior ao esperado. O receio de ser mais uma aula tradicional na qual muitos ndo iam
focar no conteddo, nos fez aprimorar ideias de atividades recreativas e didaticas ao
mesmo tempo, com finalidades importantissimas para o futuro deles, que no caso era a
prova do ENEM.

Nossa proposta inicial era dividir a turma em pequenos grupos e cada grupo tentar
resolver o maior nimero de questdes. Mas, como eles resolviam no quadro, entdo
passamos para ideia de que quem resolvesse primeiro a questdo levava 1 ponto por
questédo e o grupo vencedor ganhava um prémio. Como esperado, percebemos que boa
parte dos alunos faziam questdo de tentar resolver e procurar-nos para tirar davidas, a fim
de que fossem os primeiros a responder aquela determinada quest&o. Isso causou um
grande impacto no aprendizado deles, pois com o passar das questdes todos percebiam
que a forma de responder eram bem parecidas por todas serem sobre equacédo da reta, e
eles ja desenvolviam sozinhos a estratégia de como resolver.

Usamos fichas de exercicios para o dia a dia na escola, tanto nas monitorias quanto na
regéncia. Cada um dos residentes prepara essas fichas com os assuntos que estamos vendo
em sala de aula e aplicamos em sala de aula para os alunos responderem tanto sozinhos
quanto com a ajuda da professora e dos residentes. Na preparacéo das fichas, variamos
desde as questBes que ndo precisam de calculos, ou seja, questdes que podem ser
resolvidas mentalmente, até questbes mais elaboradas. A reacdo dos alunos ao receberem
as fichas e perceberem que conseguem fazer as questfes matematicas sem calculos,
apenas mentalmente, quebrando assim o tabu de que matematica ¢ “impossivel” de se
aprender. Com isso vemos os alunos felizes, com a confianca e autoestima elevadas,
fazendo assim que tenha até mais interesse dos alunos em aprender 0s proximos assuntos.

Durante a regéncia a grande dificuldade é manter os alunos concentrados e interessados
na aula, mas sempre tem alunos que ficam dispersos e muitas dessas vezes acabam
atrapalhando a aula por conversarem muito ou brincadeiras em sala de aula. Com o tempo
os alunos se adequaram ao método de ensino e consegui trabalhar bem em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A residéncia Pedagdgica é uma grande oportunidade para a formagdo profissional do
residente, pois aprendemos a lidar com a realidade escolar e desenvolver aulas pensando
nos alunos e buscando metodologias novas e acompanhar as evolucdes de cada aluno.
Nesse sentido, desenvolvemos uma maior valise de documentacdo docente (GUEUDET,
TROUCHE, 2008) com mais alternativas nas formas de auxiliar os alunos rumo ao seu
conhecimento e uso de diversos recursos.
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A imersdo na escola, promoveu grande oportunidade de sair da sala de aula para ver tudo
qgue aprendemos no campo tedrico sendo posto em pratica. Essa experiéncia é
indispensavel para a formagédo do professor em todos os aspectos, sempre nos fazendo
refletir a respeito do que é ser professor. A residéncia, como um todo, da-nos a chance de
estar no meio educacional e observar todas as areas que compde um colégio.

O contato com a sala de aula e a observacdo das aulas da professora nos levou a pensar
que ser professor vai muito além de ensinar o contetdo previsto, é necessario se adequar
a cada turma, sem esquecer que ali esta inserido pessoas que trazem consigo bagagens
bem diferentes. Entdo, é preciso aprender a lidar com a bagagem de vida dos alunos e,
também, com a propria e contornar as situacées em que € exposto.

Além disso, nos botou em contato direto com os alunos, permitindo que a cada aula
construissemos um pouquinho mais da nossa identidade docente. Foi possivel, também,
observar que mesmo criticando alguns métodos de ensino, a nossa identidade docente
esta atrelada as identidades docentes que observamos enquanto alunos.

REFERENCIAS

GUEUDET, Ghislaine; TROUCHE, Luc. Towards new documentation systems for
mathematics teachers? Educational Studies in Mathematics, v. 71, n. 3, p. 199-218,
2009.

WHITE, Alasdair. From comfort zone to performance management. 2008.
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DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA PARA DOCENTES
FILOSOFIA NA ZONA DA MATA

Residentes

Ernesto Gongalves de Lima Neto, CFCH
Maria Clara Ferreira de Brito, CFCH
Preceptora

Dawson de Barros Monteiro, |FPE
Docente orientadora

Junot Cornélio Matos, CFCH

Em abril de 2019 participamos como monitores do Encontro para formacao continuada
de professores de Filosofia e Sociologia na Geréncia Regional de Educacdo Vale do
Capibaribe, em Limoeiro. Tal evento foi extremamente relevante para a comunidade de
professores da zona da mata pernambucana, além de um marco fundamental na nossa
formacdao docente. Na ocasido, pudemos ter a real dimenséo dos efeitos do sucateamento
da docéncia que o Governo de Pernambuco promove.

Como ilustracdo, de acordo com o Mapeamento das Escolas Estaduais de 2017, a GRE
Vale do Capibaribe é responsavel por 36 escolas e 21117 matriculas de ensino médio,
distribuidas em diversos municipios. Para esse total, existem apenas trés professores de
filosofia formados na area. Entretanto, desses trés professores, dois ocupam cargos de
gestdo. Ou seja, para 21117 alunos ha apenas um unico docente com formacdo em
filosofia na zona da mata pernambucana.

J& que o estado se omite em contratar professores com formacdo em filosofia, professores
de outras areas acabam tendo que assumir turmas de filosofia — muitas vezes a
contragosto. Nisso, surge a necessidade de espacos de formagdo continuada que orientem
esses profissionais para as especificidades do ensino de filosofia. Esse foi 0 segundo
encontro para Filosofia e Sociologia, o ultimo ocorrera em 2015. Ao final do evento,
formulou-se um documento fixando que os encontros passariam a ser bimestrais. Nesse
sentido, parece relevante compartilhar as vivéncias do que presenciamos e de como
residentes de filosofia puderam fazer uma contribuicdo, mesmo que pequena, a um
cenario que parecia desolador.
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DIALOGOS CULINARIOS Y SUS VALORES: UNA DIFUSION
CULTURAL Y PAISES HISPANICOS

Pibidianos

Edilaine Silva da Paixao, CAC

Geanne Ferreira da Silva, CAC

José Henrique Pereira Xavier, CAC

Supervisor

Tonny Alves da Mata, EREM Dr. Sebastido de Vasconcelos Galvéo
Coordenador de area

Cristina Corral Esteve, CAC

Fabiele Stockmans De Nardi, CAC

INTRODUCCION

El proyecto “Diédlogos culinarios y su valores: Difusion cultural y paises hispanicos”
tiene el objetivo de presentar elementos que estan relacionadas al acto de alimentarse y
que no suelen ser contemplados al trabajarlos en la clase. Este tema es uno de los ejes
del proyecto “Lo nuestro: lengua y cultura latinoamericana”, propuesto por la escuela
campo EREM Galvao, y que tiene como objetivo trabajar la importancia de la
interculturalidad haciendo un enlace con el proyecto general “Interculturalidad critica y
ensefianza de lengua espafiola”, del Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), que estaba formado por alumnos tanto de la modalidad presencial
como a distancia del Curso de Letras-espafiol.

Todo surgié a partir de algunas preguntas que nos hicieron reflexionar sobre el
tratamiento del tema en las clases de lengua extranjera: ¢Cual es la relacion entre
cultura y culinaria?, ¢es posible conocer una regién a través de su cultura culinaria?
Cuando se piensa, se lee o se escucha la palabra culinaria, pensamos en algo
relacionado al acto de alimentarse y nada mas. Sin embargo, hay muchas otras cosas
interligadas como, por ejemplo, historia, costumbres, estructuras socioecondémicas, etc.

Tomamos la culinaria, en este trabajo, como un patrimonio inmaterial de un colectivo, a
partir de la comprension de los rasgos alimentarios de determinada cultura y del modo
de valorar y preservar la historia gastronémica de una region. Con ello, los estudiantes
tendran una vision mas amplia sobre qué es el acto de alimentarse, llevandolos a la
observacion de las distintas formas de constituirse una cultura alimentaria y su relacion
con las cuestiones historicas, geograficas y sociales. Asi, a partir de los dialogos
culinarios, los alumnos valoraran y conoceran su propia identidad culinaria, y, al mismo
tiempo, podran (re)crear recetas de otros lugares de forma autonoma. De esa forma los
estudiantes se acercaran también a la lengua espafiola por medio de la investigacion de
un tema especifico, ya que todo el proyecto presupone que estén en contacto con
materiales producidos en lengua espafiola que generen la curiosidad y la necesidad de
conocer otras culturas.
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Ademas de en lecturas especificas del asunto, como Sonati, Vilarta y Silva (2009) -
para quienes saborear un plato es algo mas que acabar con el hambre, es un viaje a
lugares fantasticos-, el rumbo general de nuestro trabajo vino dado por la lecturas del
proyecto PIBID, basicamente Walsh (2009) y el concepto de interculturalidad critica,
que segun la autora intenta romper con la idea de la existencia de una cultura dominante
y otras subordinadas. De la misma forma Freire (1997), con el pensamiento de que el
alumno debe tener control y autonomia para desarrollar su proceso de aprendizaje y el
profesor ser el mediador de ese proceso, fue fundamental para nosotros, recordandonos
como ensefiar no es solamente transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para
su propia produccion o su construccion.

METODOLOGIA

La construccién de los proyectos programados para las escuelas participantes del PIBID
se hizo a partir de encuentros de observacion de la escuela, encuentros semanales con
los supervisores, y encuentros de formacion y orientacion en la UFPE con las
supervisoras Cristina Corral y Fabiele de Nardi y convidados para algunos talleres. Esas
reuniones fueron fundamentales para dar la base tedrica a los proyectos de los distintos
grupos. El trabajo fue pensado a partir de los cuestionamientos anteriormente
mencionados y fue dividido en diferentes momentos: (1) primer contacto: presentacion
del proyecto y los principales conceptos que serian usados (interculturalidad, tradicion,
culinaria); (2) primer taller: culinaria gultemalteca y degustacion de las “canillitas de
leche” (ya realizado). (3) segundo taller: culinaria peruana y degustacion de “arroz
zambito” (ya realizado); (4) tercer taller: culinaria colombiana; (5) quinto taller:
construccion de materiales para el final del proyecto; (6) fin del proyecto: muestra
gastronomica. Los diferentes paises son presentados a partir de la influencia que
recibieron de los mayas, incas, aztecas y los pueblos originarios de forma general, hasta
llegar a los cambios e ingredientes traidos por los africanos y espafioles, entre otros; la
culinaria y su importancia para la construccion de una identidad gastronémica y
preservacion de la historia de un pueblo (conservacion y adaptacion); y los ingredientes
tipicos y las diferentes versiones de un mismo plato a partir de regiones distintas.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

Los alumnos de la escuela tuvieron cierta resistencia en el momento de la presentacion
de la propuesta del proyecto, ya que parecia que consideraban el tema poco relevante.
Sin embargo, en los primeros momentos ya se mostraron interesados, y en el momento
de degustacion se involucraron totalmente, comenzando a preguntar mas sobre qué
ingredientes eran aquellos, y a comentar que algunos platos tenian mucha semejanza
tanto en los ingredientes como en la apariencia con otros que ya conocian.
Comprobamos que existia un prejuicio en relacion al “valor” de los platos, que casi
siempre esté relacionado para los estudiantes a su apariencia. Eso nos permitié discutir
como nos relacionamos con realidades culturales que son distintas a las nuestras,
valoréndolas a partir de lo que conocemos y que adoptamos como “norma”, observando
que siempre consideramos la norma lo que es nuestro y no lo ajeno.

CONSIDERACIONES FINALES

La participacion en el programa PIBID esté siendo una experiencia muy enriquecedora,
tanto como personas, seres sociales, como pensando que somos futuros profesores.
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Conocer otras personas, realidades distintas y trabajar en equipo son experiencias
fundamentales para nuestro desarrollo como futuros docentes. A partir de esta
oportunidad es posible ampliar nuestra visién sobre lo que es ensefiar lenguas
extranjeras y su complejidad. EIl tema elegido fue una novedad y un desafio para
nosotros y a cada material encontrado damos un paso adelante. A pesar de que el tema
de la gastronomia no es muy llamativo, al ser visto unicamente como “el acto de
comer”, cuando se amplia el area de investigacion vemos que es posible interconectarse
con muchos otros elementos: cultura, lengua, interculturalidad, globalizacién, etc.
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DO VIRTUAL AO CONCRETO: DUAS EXPERIENCIAS DE
ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO
DE MATEMATICA

Residentes

Jodo Paulo Bezerra de Freitas, CCEN

Jobson Galdino Cavalcanti, CCEN

Pedro Arlindo do Nascimento, CCEN

Preceptor

Rogério da Silva Ignacio, Colégio de aplicacao da UFPE
Docente orientador

Veronica Gitirana, NFD-CAA

INTRODUCAO

Além da escolha e uso, o desenvolvimento de recursos didaticos proprios é parte
significativa da tarefa do professor de Matematica. Tal aspecto da atuacdo docente tem
sido experimentado por nds durante a residéncia pedagoégica e destacamos dois
momentos que sdao objeto deste relato de experiéncia. Uma das atividades, uma aula
sobre angulos, foi desenvolvida na plataforma virtual do website do software Geogebra
(Geogebra book e Geogebra groups) e sera denominada de “virtual”. A outra aula em
destaque, sobre numeros racionais, tratou da integracdo da Matematica e da Musica por
meio de um monocordio e a replicagdo dos experimentos de Pitdgoras que deram
origem a primeira escala musical. Esta denominaremos de “Concreta”. Ambas as
atividades foram executadas com alunos do sétimo ano e lidamos com a necessidade de
articular uma variedade de recursos para intermediar a acdo de ensino e criar um
ambiente de aprendizagem de conceitos Matematicos.

Aspectos Teoricos

Dada a abundancia e diversidade de materiais disponiveis para o professor torna-se um
desafio para o docente de Matemadtica avaliar a pertinéncia de cada material para seu
projeto de ensino. Essa tarefa, que inclui a necessidade de decidir sobre como utilizar
tais recursos para facilitar a aprendizagem de conceitos matematicos, ¢ entendida por
Trouche (2005) como analoga a de um maestro que rege uma orquestra composta de
pessoas e instrumentos musicais. Em sua Teoria da Orquestragdo Instrumental — TOI,
(Trouche, 2005), o autor descreve uma orquestragao instrumental como um:

arranjo sistematico e intencional dos elementos (artefatos e seres humanos)
de um ambiente, realizado por um agente (professor) no intuito de efetivar
uma situagdo dada e, em geral, guiar os aprendizes nas géneses instrumentais
e na evolugdo e equilibrio dos seus sistemas de instrumentos. E sistematico
porque como método, desenvolve-se numa ordem definida e com um foco
determinado, podendo ser entendido com um arranjo integrado a um sistema;
¢ intencional porque uma orquestragdo ndo descreve um arranjo existente
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(sempre existe um), mas aponta para a necessidade de um pensamento a
priori desse arranjo (TROUCHE, 2005, p.126) (Tradugdo: Bellemain, F.)

Sua teoria se inscreve em um quadro tedrico que visa entender a acdo docente mediada
pelos recursos que utiliza.

De acordo com o autor, uma Orquestracdo Instrumental, compreende: configuragdes
didaticas, entendidas como as escolhas do professor quanto a disposi¢do dos alunos e
dos artefatos bem como das associagdes possiveis de serem relacionadas com os
conceitos matematicos em estudo; modos de operacdo, entendidos como as decisdes
didaticas adotadas para dinamizar as ag¢des dos alunos para que tirem proveito dos
recursos em prol da aprendizagem dos conceitos envolvidos; performance didatica,
compreende as decisdes ad hoc de sala de aula. E por meio da performance didatica que
sdo se torna possivel redirecionar rumos da aula e inovar quanto ao conjunto de recursos
e acdes planejadas, sendo ponto crucial do aprimoramento da agdo do professor.

Em nosso relato, apresentamos duas situagdes as quais o escopo teorico descrito se
enquadra por, terem sido, de forma destacada, influenciadas pelo uso de recursos
articulados em situag¢des de ensino.

METODOLOGIA

A experiéncia de aula nomeada virtual consistiu na elaboragdo de trés folhas de
atividades no Geogebra Book, sobre o conteudo de fragcdes com posterior aplicagdo (e
modificacdo) das mesmas em duas turmas de 7° ano (100 min cada turma). As
atividades consistiram de simulagdes manipuldveis pelos alunos, de cobrangas de
pénaltis (Figura 01) acompanhadas de orientagdes e perguntas relacionadas a nogao de
angulo enquanto giro e regido, além da classificacdo enquanto agudos e obtusos.
Visualmente semelhantes aos classicos jogos de Pénalti, como “Penalty”, “Penalty
Kick” e “Blaze Kick”, a atividade contou com restri¢des no uso de ferramentas do menu
para que os alunos pudessem superar de maneira mais rapida a pouca familiaridade com
o software Geogebra. Todas partiram de um mesmo enunciado de contextualizacdo para
garantir que os movimentos da bola seriam retilineos € que ocorreriam no mesmo plano
(paralelo ao chdo):

Figura01 - Simulagdo da segunda folha de atividades 1. “Qual a medida do angulo
W | [ que o jogador B tem disponivel para
fazer o gol?”

2. “Como voce classifica esse
angulo. Agudo ou obtuso?”

3. “Que tipo de angulo (agudo
ou obtuso) facilita mais ao jogador

para acertar o gol? Explique por
que.”

4, “Use a ferramenta caneta, ou
outra qualquer, para mostrar em que

regido do campo é mais facil que em

A para acertar o gol.”

Fonte:https://www.geogebra.org/m/nqcdxdqe#material/
b8t5ucrb, acesso em 20/09/2019
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Todas as trés folhas de atividades foram articuladas em um ambiente virtual de ensino,
o Geogebra groups, e a aula transcorreu no laboratorio de Fisica da escola, tendo um
computador para cada dupla de alunos. As duplas resolveram as atividades, com ou sem
ajuda e participaram de reflexdes coletivas. Ressalta-se que todas as respostas dos
alunos ficam registradas para acesso do preceptor e dos residentes.

O planejamento da aula denominada concreta, iniciou com a leitura de (BROMBERG;
SAITO, 2017), sobre como relacionar a Matematica e a musica. O objetivo foi o de criar
uma experiéncia, usando um monocoérdio, que favorecesse aos alunos consolidarem o
conceito de fracdo. O Monocoérdio pode ser entendido, a grosso modo, como um violao
de uma corda s6 e foi utilizado pelos pitagoricos para estudar relagdes entre a
matematicas e a musica. No caso deste relato, utilizamos para investigar a relagao entre
os comprimentos das cordas e os sons.

Figura 02: monocoérdio com papel para marcacdo de fragdes da corda.
y ™

Fonte: arquivo dos autores

Durante o planejamento, estabelecemos escolhas: do contetido a ser ensinado (Fragdes),
do monocérdio como recurso didatico (encomendado a um Luthier), do tempo de aula
(50 minutos), da turma de alunos (sétimo ano) e do momento da atividade (ao fim da
abordagem do conteido). Em seguida, conversamos com dois professores da disciplina
de Musica para obtermos esclarecimentos sobre como a nogdo de escala musical ¢
introduzida no curriculo escolar. Dessa forma, estabelecermos limites em nossa
abordagem a fim de evitarmos uma abordagem superficial ou errénea de algum conceito
musical. Por fim, refletimos sobre a abordagem a ser implementada pelo que se optou
por intercalarmos exposi¢do de conceitos (escala musical, fragdes, instrumentos de
corda) e experimentagao dos alunos com o monocérdio. Com a ajuda de um software
afinador eletronico (celular), convidamos os alunos a descobrirem que fra¢des da corda
emitem (ao serem vibradas) sons de oitavas. A intengdo era a que verificassem que a
fragdo ¢ um invariante numérico presente no estabelecimento da escala musical e que
foi fundamental para o entendimento que temos atualmente sobre a musica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na atividade virtual, ao passo que os alunos resolviam as atividades, diividas surgiam e
as interacdes entre alunos, preceptor e residentes foram intensas. Parte dessas interagdes
provocaram mudangas no material criado, pelo que percebemos que a concepgao do
mesmo carecia da experiéncia em sala para ser aprimorada. Um exemplo disso foi a
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mudanca que o preceptor teve que fazer na simulacdo ao alertarmos sobre o fato de que
a imagem original permitia a interpretagdo de que o chute em trave era gol. Ou seja, ndo
apenas o conjunto de atividades ¢ flexivel como o préprio material produzido ¢ passivel
de mudanga a partir de decisdes tomadas ad hoc em tempo de aula. O planejamento fora
importante, mas nossa participagdo, enquanto co-regentes incluia revisao desse
planejamento e implementacdo imediata de mudancas, ou seja no estabelecimento de
uma performance didatica. A plataforma Geogebra groups organiza as respostas dos
alunos de maneira que ¢ possivel consulta-las posteriormente e deixar comentarios,
assim como ¢ possivel para alguns alunos entregar a atividade depois do prazo (caso
seja permitido), infelizmente somente 7 concluiram a ultima tarefa. No entanto, as
demais atividades foram resolvidas a contento e boas solugdes foram apresentadas.

A atividade concreta foi planejada exaustivamente e o material concreto utilizado,
embora em nimero limitado a uma unidade, serviu para fins de exposi¢do e de
experimentacdo. Os alunos se revelaram bastante interessados em conhecer o
funcionamento do instrumento, bem como sua relacdo com a historia da Matematica ¢ o
conceito de fracdo. Uma limitagdo encontrada, ¢ que ndo pode ser resolvida em
momento de aula, foi a baixa intensidade do som emitido pelo instrumento. Para
proximas versdes, pretendemos utilizar um amplificador de som. A aula foi dividida em
trés momentos: No primeiro, os alunos foram convidados a manipular o monocoérdio e
tentarem estabelecer razdes entre os espacamentos obtidos por meio do traste em
condicdo de afinamento da corda, utilizando um aplicativo de afinacdo de
violdo/guitarra para saber que nota (D6,Ré,Mi,...,etc) o traste estava fazendo sair som.
Em seguida, foi exibido um trecho de 5 minutos da animacdo ‘“Donald no Pais da
Matemagica”, para contextualizar historicamente o valor da experiéncia. Por fim, com o
auxilio de um violdo, foi possivel mostrar que as propriedades matematicas que
encontramos no monocordio, também valiam para as cordas do violdo, tendo as fragdes
como invariantes para obtencdo das relagcdes de quarta, quinta e oitava.

CONSIDERACOES FINAIS

A promog¢dao de atividades diferenciadas como as descritas nesse relato, puderam
mobilizar a participacdo de alunos que apresentam pouco interesse pela disciplina. A
experiéncia na criacdo das atividades, seja para sua aprimorag¢do (como na atividade
virtual) ou para sua reprodu¢do com fins didaticos (como no uso do monocdérdio) nos
sugere que a etapa de planejamento ¢ de suma importincia para que os conceitos
matematicos sejam envolvidos em uma situagao de aprendizagem rica em oportunidades
para os alunos. Embora as duas experiéncias tenham ido concebidas com configuragdes
didaticas e modos de operacao distintos, em ambas sentimos o efeito da evolucao do uso
do material concebido (e a necessidade de modifica-los) face a performance didatica
desenvolvida por nds junto com o preceptor.
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INTRODUCAO

Este relatorio consiste em um relato de experiéncia sobre uma atividade realizada por
membros do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) desenvolvido na Escola Estadual Senador
Novaes Filho, localizada no bairro da Varzea — Recife durante 0 més de Agosto. A
necessidade de se trabalhar a compostagem com alunos do ensino médio foi decorrente
da construcdo de uma horta suspensa, reutilizacdo da matéria orgénica, e por uma
parcela da populacdo ndo conseguir perceber a estreita correlagdo do meio ambiente,
com o seu cotidiano. No limiar do século 21, é nitido que um impasse que marca o
ambito ambiental, é a forma como os residuos organicos sdo expostos e que cada vez
mais, isso vem causando poluicdo (KEFALAS et al., 2011), podendo ter variadas
consequéncias, como por exemplo, a proliferacdo de insetos. A escola, como espaco
formal de aprendizagem, é o lugar adequado para apresentar aos alunos os primeiros
conceitos da educagdo ambiental. Este trabalho foi capaz de apresentar a toda
comunidade escolar a importancia dos cuidados que se deve ter com lixo que é gerado
diariamente pela sociedade, tendo como objetivo aplicar o processo de compostagem
por meio de uma metodologia ativa usando materiais reciclaveis, visando proporcionar
aos estudantes da Escola Estadual Senador Novaes Filho vivéncias, préaticas e reflexdes
sobre os problemas ambientais que presenciamos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste relatério correspondeu:
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- PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Segundo a NBR 13591 (1996), a compostagem corresponde ao processo de
decomposic¢do bioldgica da fracdo orgénica biodegradavel dos residuos. Dessa forma, a
compostagem alem de ser uma forma de reaproveitamento, também € um meio simples
utilizado a fim de obter um material rico estavel com que favoreca nutrientes. A
compostagem é feita a partir da utilizacdo de todo lixo organico, o qual sera reutilizado
para transformar toda sua matéria em adubo organico para as plantas (PAIXAO et al.,
2012). O resultado disso & 0 composto organico; possui cor escura, € rico em hamus e
contém de 50% a 70% de matéria organica. (Gomes &amp; Pacheco, 1988; Souza,
1998; Teixeira, 2002). A compostagem trata-se de um processo de fermentacdo onde a
presenca do ar na massa em decomposi¢do € indispensavel. Para tanto, o material
empilhado deve ser revolvido. O material em decomposicdo devera estar sempre Umido,
entre os limites de 30% e 70% de umidade. A melhor faixa de umidade esté entre 40% e
60%. A melhor faixa de temperatura é de 60% a 70% (Gomes &amp; Pacheco, 1988).

- ANALISE DOS RESIDUOS SOLIDOS ORGANICOS GERADOS NA ESCOLA
Foi realizada uma analise dos residuos gerados pela Escola Senador Novaes Filho.
- OFICINA

Foi realizada uma oficina com os alunos do ensino médio com o objetivo de apresentar
0 método de compostagem, todos os processos fisicos, quimicos e biolégicos que
ocorrem em uma composteira, sua importancia, os problemas causados pelo descarte
incorreto do lixo orgdnico em aterros sanitarios e lix6es e a importancia do adubo
natural resultante deste processo.

- INCLUSAO DE TODOS OS FUNCIONARIOS DA ESCOLA

Foi apresentado aos demais funcionarios da escola, seja da area administrativa, limpeza,
seguranca e gestdo quanto ao trabalho que estava sendo realizado e foram convidados a
cooperar, separando seu lixo de casa e trazendo para a escola para serem usados no
processo de compostagem.

- IMPLANTACAO DE UM MODELO OPERACIONAL DE COMPOSTAGEM
NA ESCOLA SENADOR NOVAES FILHO.

A confeccdo da composteira exigiu um material de baixo custo: garrafas pet; terra; uma
tesoura; residuos sélidos organicos trazidos. Foi separada uma garrafa pet com tampa.
Apbs isso, a garrafas foi cortada ao meio com ajuda de uma tesoura, separando-as em
parte superior e inferior. Foi feito um unico furo na tampa, para que o chorume possa
escorrer. Em seguida, a parte superior da garrafa com tampa foi encaixada ao contrario
na parte inferior, ficando do jeito como demonstrado na figura. Por fim, foi adicionado
em camadas respectivamente: ¥ de terra, restos alimentares cortados ou triturados, o
lixos orgénicos secos e por fim coberto com uma luva para impedir a entrada de insetos.
Foi feito furos na superficie da luva para a entrada do oxigénio. Todo o processo foi
repetido mais 20 vezes de acordo com a demanda de lixo organico que tinha disponivel
no momento da confecgdo, além disso, foi adicionado nas mini composteira minhocas,
pois ajudam no processo de fertilizacdo. O processo foi repetido mais 20 vezes de
acordo com a demanda de lixo orgénico que tinha disponivel no momento da confeccéo,
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além disso, foi adicionado nas mini composteira minhocas, pois ajudam no processo de
fertilizacéo (fig. 1).

Figura 1. Processo de confeccdo da composteira e alunos utilizando o adubo na horta suspensa
da escola.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs a analise dos residuos que a escola gera diariamente, foi constatado que, para a
compostagem, s6 € vidvel o lixo que vem da limpeza dos jardins externos, pois a
cozinha ndo gera lixo organico necessario para realizar a producdo de compostos
organicos sendo necessario que alunos, professores, gestores, e demais funcionarios da
escola coopere separando seu lixo organico e trazendo para a escola, isso compreende
em um maior envolvimento da comunidade do entorno da escola, ja que o processo de
separacdo ocorrerd primeiramente em suas casas. Foi constatado ainda que durante a
realizagdo do projeto de compostagem houve um maior interesse por parte dos alunos e
de todos os funcionarios da escola quanto a assuntos que envolvem o meio ambiente,
isso resultou em um ndmero grande de voluntéarios ajudando o projeto a ir pra frente
trabalhando em conjunto com um Unico objetivo: diminuir o descarte incorreto do lixo
organico. O presente trabalho resultou também em um composto orgénico bastante rico
em minerais que pode ser usado na horta suspensa da escola e também na manutencéo
dos jardins externos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s essa fase inicial do projeto foi detectado a necessidade de alteracbes na
metodologia de produgdo do adubo, pois devido ao grande volume de lixo orgénico
trazidos pelos alunos e funcionarios da escola, percebeu-se que era mais viavel
aumentar o tamanho da compoteira, ou seja, a substituicdo das garrafas por recipientes
maiores. Surgiram ainda vérias questfes sobre o descarte correto de outros residuos,
como por exemplo, os 6leos de fritura usados que sdo bastante nocivos ao meio
ambiente e ja estd sendo estudado um método eficaz, facil e totalmente Iudico para
reutilizar esse material na prépria escola.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia refere-se as atividades que estdo ocorrendo na Escola Conego
Jonas Taurino - ECJT (Aguazinha, Olinda-PE), com o 2° ano ‘A’ do Ensino Médio, no
periodo da manha, a partir do segundo semestre de 2018, até o final do ano de 2019. A
tematica geral do PIBID-Filosofia foi e esta sendo “Politica”, no sentido amplo. A partir
disso, o objetivo geral estd sendo proporcionar condi¢des e problematicas para que @s
discentes possam pensar as implica¢fes do individuo com a polis e da pdlis com os
individuos que a compdem.

Para atingir o objetivo geral, dividimos as atividades em trés etapas: 1) Refletir sobre si;
pois, se 0 objetivo de uma pélis é que as pessoas vivam harmoniosamente, juntamente
com outras pessoas, € necessario que cada pessoa reflita sobre como foi, e esté sendo, a
prépria vida, argumentando quais o(s) valor(es) guiou/guiaram e/ou esta/estdo guiando as
proprias escolhas (seja afetando, diretamente, apenas a si, seja afetando diretamente
outras pessoas). 2) Expressdo de si; pois pensar e expressar 0 que se pensa sdo etapas
diferentes e subsequentes, que possibilitam aos individuos que treinem - por assim dizer
- 0 expressar dos préprios valores e gostos, o que lhe agrada/desagrada, etc. 3) Pensar o
coletivo; pois nenhum individuo ¢ “individuo” se estiver isolado de um grupo social (por
menor ou maior que ele possa estar sendo); tal etapa s6 faz sentido quando antecedida
pelas duas outras, e é de crucial importancia no exercicio da cidadania e do viver na polis,
onde possibilita-se uma reflexdo sobre a dimensdo e responsabilidade das
acoes/expressdes individuais no campo coletivo.

METODOLOGIA

A escola-campo localiza-se no bairro de Aguazinha, subdrbio de Olinda, proxima a um
aterro sanitario. Devido questdo de pouco saneamento-basico e do terreno onde a escola-
campo se estrutura, o local alaga com facilidade apos chuvas, o que significou varios dias
- intercalados - sem aulas; além disso, problemas na distribuicdo de agua potéavel e de
energia elétrica foram outros empecilhos, e renderam alguns outros dias sem aulas. No
contexto de aula, dois aspectos que dificultam a atencdo d@s discentes é o calor
constante/pouca ventilagdo (mesmo com os poucos ventiladores que funcionam), e a
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auséncia de portas em algumas salas de aula, o que acaba ocasionando distracdes
auditivas (advindas dos corredores e das salas vizinhas). O corpo discente &€ composto por
pessoas de condi¢des financeiras modestas, que residem no proprio bairro ou em bairros
proximos. Além d@s discentes (que, no 2° ano ‘A’, totalizam 30), as outras pessoas que
participam do contexto de experiéncia pibidiana sdo: 1) funcionérios terceirizados (das
diversas areas); 2) docentes da escola-campo, incluindo a docente orientadora do PIBID;
3) @s pibidian@s que atuam na escola-campo; 4) a coordenacdo/administracdo. A
relacdo, com todas as pessoas citadas, tem - ao menos até agora - sido tranquila, e, em
alguns casos, com colabora¢fes mutuas (por exemplo, com a Professora da disciplina de
Artes, que concordou efetuarmos em conjunto parte das atividades do objetivo especifico
02).

O trabalho esta sendo realizado visando atingir os objetivos propostos, totalizando trés
atividades principais, e algumas intervencdes paralelas. A primeira atividade (ja
finalizada) consistiu em realizar uma busca, na propria memoria, das vivéncias até entdo
vividas, destacando momentos-chaves (momentos em que certas acdes, escolhas,
acontecimentos, etc., marcaram a propria existéncia, mudando o rumo dela a partir dali).
Didaticamente, possibilitou- se que @s discentes fizessem algumas divisdes temporais
para facilitar o processo de escrita. Por exemplo, de 0 a 6 anos, de 7 a 10 anos, e de 11
anos em diante (ja que a média de idade da turma é de 15 anos); mas, algumas pessoas
escolheram fazer sem divisdo temporal, em um corpo textual unico. Desde o inicio, a
turma sabia que esta primeira atividade seria apenas lida pela pessoa que escreveu e pel@s
pibidian@s responsaveis pela turma; nem mesmo a Orientadora teve acesso aos escritos;
esta acdo foi tomada como um cuidado com @s discentes, devido os conteldos que
poderiam surgir. A segunda atividade (em finalizacdo), que estd sendo realizada junto
com a disciplina de Artes, consistiu em selecionar alguns dos momentos-chaves e
produzi-los em modo de quadrinhos (estilo HQ), possibilitando a inser¢do de imagens,
além de palavras (ja que imagens também sdo lidas), para melhor expressar-se; e, desta
Vez, seriam expressos para gque outras pessoas pudessem ler. Inicialmente, tais quadrinhos
foram feitos, como rascunho, no préprio caderno comum ou no caderno de desenhos, para
serem passados a limpo em material definitivo (o0 que esta ocorrendo durante o periodo
de apresentacdo deste relato de experiéncia, out/2019). A terceira atividade ainda sera
realizada, e esta planejada apds a visita a um museu recifense; ap0s a visita ao museu,
havera uma ou duas aulas de intervencao, para solicitacdo de uma producéo escrita sobre
a tematica “Polis e os individuos”. As atividades ndo ocorreram apenas nos dias de
concretizacdo, mas também nos dias de orientagdo antes das atividades (como, por
exemplo, a apresentacdo de todo o projeto, no inicio de 2019).

Além das trés atividades principais, foram realizadas duas dinamicas interventivas, em
paralelo, e um filme foi passado. O Filme passado foi “Questdo de tempo” (UK, 2013).
Tal filme foi estrategicamente passado no periodo da primeira atividade principal, como
um exemplo (de uma vida que é marcada por momentos-chave) de onde @s discentes
poderiam melhor perceber o conceito “momentos-chave”. Tal filme foi discutido em sala
posteriormente, e mostrou-se bastante valioso didaticamente. As dindmicas interventivas
foram realizadas em parceria com o Grupo Eureka (Projeto inter e transdisciplinar, ligado
ao Dep. de Filosofia e ao Mestrado de Ensino de Filosofia da UFPE. Trabalha-se com
atividade simples, denominadas heuristicas, que possibilitam a constru¢do de ‘insights’
filosoficas e de pensamentos inovadores). Tais atividades consistiram em trabalhar com
aspectos da vida, reduzidos em miniaturas (as atividades manuais), e, a partir delas,
discutir binbmios, verificando se eles podem ser encontrados na vida (a imensiddo). A
primeira intervencdo trabalhou com folhas de arvore e folhas de papel tipo oficio; onde
trabalhou-se com o bindmio “reversivel e irreversivel”. A segunda intervengao trabalhou
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com pequenos alimentos (sobremesas); onde trabalhou-se com o binémio “o uno ¢ o
multiplo (ou ainda, igualdade e diferencas)”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Mesmo que tenham sido produzidos (e outros ainda serdo) materiais fisicos (escritos

e/ou desenhos) sobre o tema, que se possa tocar, ver, etc., 0s principais resultados até
entdo obtidos estdo muito menos em algo material do que nos exercicios e reflexdes feitos
durante as aulas, durante as atividades principais e intervencdes paralelas, e nas reflexdes
que invadiram/invadem a vida de cada pessoa.

Na primeira atividade geral, o que podemos considerar “resultados”, da experiéncia
pibidiana, refere-se ao contato que tivemos com @s discentes, com 0 modo como
elas/eles relataram e de que maneira destacaram alguns aspectos da prépria existéncia, e
de como viam acontecimentos passados com o0s olhos do presente. No fundo:
experienciamos diferentes cosmovisdes e antropovisdes. E importante destacar que
falamos em “como” e ndo “do que” foi relatado. Nao fazia (e nao faz) nenhum sentido
corrigir “conteidos” desta primeira atividade, dado que a pessoa mais qualificada para
refletir sobre a propria vida é a prépria

pessoa que a viveu. Os resultados da primeira atividade atendem ao primeiro dos
objetivos especificos: refletir sobre si. Os resultados obtidos na segunda atividade geral
estdo em consonancia com o segundo dos objetivos especificos, a medida que houve o
exercicio do expressar-se, agregado ainda ao primeiro objetivo especifico, pois selecionar
momentos-chaves (ou ainda, momentos-de-passagem) para expressa-los em
quadrinhos/HQs requer uma reflexao sobre 0 que considera-se mais e 0 que considera-se
menos importante no rumo da propria vida; a partir disso, a expressao € um passou
subsequente. A terceira atividade principal ainda ndo ocorreu; portanto, ndo ha como citar
nenhum resultado ocorrido. Ela ocorrerd nos meses de outubro, novembro e dezembro.

Nas intervencdes, que ocorreram paralelamente as atividades principais, alguns pontos
chamaram-nos atengdo. Na primeira intervengdo, “das folhas”, percebemos como
algumas pessoas comentaram sobre a responsabilidade que perceberam ter em suas acdes,
ja que muitas acBes parecem ser irreversiveis. Por exemplo, uma d@s discentes muito
sabiamente citou, durante a intervengao: “o término de namoro ¢ irreversivel, pois quando
se tenta voltar o namoro ele ndo ¢ mais a mesma coisa”; a la si propria, a discente refletiu
sobre a irreversibilidade das proprias acoes, e sobre a descontinuacao de um dos tipos de
relagdes humanas. Sobre a passagem do filme “Uma questdo de tempo”, os resultados se
mostraram no processo de elaboracdo de uma redacdo pds-filme, tentando responder a
pergunta “Como o personagem principal lida com o tempo? Dé exemplos positivos e
exemplos negativos”, e nas discussdes pos-aula, onde, por exemplo, um discente citou
(de maneira pensativa) que, diferentemente do personagem do filme “ndo podemos voltar
no tempo, e isso quer dizer que ndo temos como ‘voltar atrds’ naquilo que fazemos”, e
um outro completo, em sequéncia, “o negdcio € viver no presente mesmo”. As aspas
Unicas em voltar atrds é um destaque que fazemos para enfatizar a questdo temporal, que
o discente bem refletiu. Na segunda intervencao, “percepcdes e sentidos”, os resultados
mostram-se em producdo escrita (no ultimo quarto de aula) e no didlogo durante a
dindmica, onde ja percebia-se algumas pessoas bem mais a vontade para expressar- se
(em comparacdo a primeira intervencdo), pois @s discentes comentavam e se
posicionavam sobre os diversos sentidos - diferentes - que cada um(a) tinha sobre uma
mesma coisa (no caso, as sobremesas degustadas).
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma das primeiras conclusdes que se pode tirar das experiéncias relatadas é que a
disciplina Filosofia ndo deve ser, apenas, ensino da Historia da Filosofia. Embora o ensino
da histéria dos problemas e argumentos filos6ficos sejam muito bem vindos, o ensino de
Filosofia deve ser articulado, também com a vida atual. Isto remete-nos a segunda
conclusdo: o ensino de Filosofia tem de articular-se com a vida d@s discentes, com 0
contexto de vida da escola- campo, assim como da sociedade onde vive-se; e ndo apenas
discutir problemas filosoficos de épocas e sociedades outras, sem verificar se e como
estes problemas poderiam/podem ser vistos e pensados nos dias atuais. Se as duas
primeiras conclus@es estdo corretas, entdo o ensino de Filosofia deve ndo apenas permitir,
mas também estimular o pensamento do novo, estimular a criatividade filosofica,
devidamente argumentada por meio do aparato discursivo proprio da Filosofia; e nédo
apenas a citacdo e a analise de pensamentos, que, embora geniais (em suas épocas), ndo
conseguem dar conta de resolver problemas inéditos no contexto de vida atual. Por
exemplo, nem Aristoteles, nem Hipétia de Alexandria, nem Kant, poderiam ter pensado
sobre os conflitos éticos de como usar a internet, pelo simples fato de nédo ter existido
internet em suas épocas. Esta é uma problematica propria de quem vive esta época, e cabe
a estas pessoas pensar inovadoramente, pois 0s problemas sdo novos.

Percebe-se, a partir deste breve relato de experiéncia, que a importancia do ensino de
Filosofia ndo se aplica somente ao corpo discente: aplica-se a escola-campo e sua
comunidade; e a propria formacdo d@s futur@s docentes. Aplica-se a escola-campo a
medida que @s discente terdo mais condicdes de participar do processo de cidadania, por
meio - inicialmente - da prépria consciéncia de participacdo de um meio social, que traz
responsabilidade para todas pessoas envolvidas. Aplica-se também as/aos futur@s
docentes a medida que proporciona novos horizontes de possibilidades de atuagéo, e mais
amadurecimento teorico e pratico dentro do processo de formagédo (o que é de suma
importancia em um curso de licenciatura).

Considerando o exposto, € pertinente que pesquisas ou projetos futuros, na area de ensino
de Filosofia, levem em consideracédo as problematicas do contexto escola-campo d@s
discentes, e de que maneira @s discentes podem expressar-se para pensar solucdes
inovadoras; sem deixar de articular com tematicas e pontos da historia da Filosofia. Nao
trata-se de um direcionamento do tipo laissez-faire, onde tudo é valido em prol da
inovacao; nem de um engessamento que ndo permita articulacéo e cria¢do a partir do que
vive-se no agora; porém, refere-se a uma consideracdo do que foi feito antes com um
olhar voltado para os problemas do contexto atual, utilizando elementos antes pensados,
sem deixar de criar novos.

OBSERVACAO

As atividades efetuadas em sala de aula geraram fotos e producdo escrita, que contém
nomes e imagens de outras pessoas, 0 que inclui discentes menores de 18 anos. Para evitar
problemas ético e/ou judiciais, ndo serdo postos nenhum destes itens; pois, para tal,
precisariamos de autorizacdo escrita de todas estas pessoas (0 que ndo temos e
demorariamos muito a ter).
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ESPANHOL: ¢PLURILINGUISSIMO OU MONOLINGUISSIMO?
REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO
BRASIL
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Mariana Millena da Silva Martins, CAC

Supervisor

Tonny Alves da Mata, EREM Dr. Sebastido de Vasconcelos Galvéo
Coordenador de area
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INTRODUCAO

O seguinte trabalho relata as experiéncias da realizacao do projeto intervencdo Espanhol:
¢Plurilinguissimo ou monolinguissimo? Reflexfes sobre o ensino de lingua estrangeira
no Brasil, vinculado ao projeto Lo nuestro: Lengua y cultura latinoamericana referente ao
projeto geral Interculturalidade Critica e ensino de lingua Espanhola para brasileiros do
PIBID de Lingua espanhola, que se realizou na EREM Dr. Sebastido de Vasconcelos
Galvéo, da cidade de Limoeiro- PE. O projeto parte da atual conjuntura de reforma da
estrutura do curriculo do ensino médio brasileiro, e em particular a do ensino de espanhol
como lingua estrangeira — retirada do curriculo nacional do ensino médio* -, e propde
refletir, junto com alunos do ensino médio, sobre o rumo do ensino de linguas no Brasil
e as consequéncias de tal postura ante o conceito de interculturalidade (Walsh, 2007, p.
31). Conceito que constitui um principio politico-epistémico para a transformacéo das
estruturas, das instituicoes e das relacdes sociais, visando a superagédo de colonialidade.
Nesse sentido, se faz necessario fazer uma releitura da histéria do ensino de linguas no
Brasil, analisar o papel social e politico que as linguas desempenham na sociedade e em
particular o espanhol, para posteriormente fortalecer os didlogos interculturais e a
identidade cultural latino-americana entre os alunos do ensino médio (no nosso caso, na
EREM Galvéo), por meio do estudo do espanhol como elemento fundamental para
desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e
heterogénea. Evitando de esta forma o puro adestramento que pode resultar de uma
educacéo bancaria, na qual os alunos ndo tém autonomia, nem protagonismo nNo processo
de ensino e, mais ainda, onde o estudante se perde na visdo de um processo de educagéo
com manifestagdes explicitas de monolinguissimo (inglés) e de relagbes coloniais
presentes tanto no ensino da lingua materna (nacional), quando no de uma lingua
estrangeira/adicional.

1 A LDB ap6s a resolugdo 3,2018 determina que: Os curriculos do ensino médio incluiréo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios
definidos pelos sistemas de ensino. [...] (BRASIL, LDB, 2017, p. 28)
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METODOLOGIA

A realizacdo deste projeto contou com as seguintes etapas: 12. Encontros semanais de
formacgéo, que fomentavam uma educagédo intercultural; 22 Encontros regulares de
supervisdo para observacdo da escola EREM Dr. Sebastido de Vasconcelos Galvao, a
qual conta com uma longa tradicdo de educacdo visando a procura de resultado nas
provas externas, da comunidade escolar (familias da escola) de Limoeiro, que esta
conformada por familia simples e assalariadas, por meio de entrevistas aos funcionarios,
professores, alunos e vizinhos da escola; 32 Analise do observado, por meio de encontros
de socializacéo e realizar do projeto de intervengéo. 42Elaboracdo do projeto: produgéo
do projeto escrito, selecdo do material a ser trabalhado, construcdo dos planos de aula e
materiais didaticos, planejamento do curso e execucdo das aulas; 5 analise da experiéncia
vivenciada e socializacdo dos resultados. Nesse sentido, no projeto de intervencéo
proporcionamos um espaco de reflexdo de véarios encontros de debates (bate-papo, mesa
redonda, entrevistas, teatralizacdo de um jari simulado) e de analise de textos, videos e
anuncios sobre a tendéncia do ensino de linguas no ensino regular, alertando para o
monolinguissimo e a distincdo de linguas ao considerar o modo como as linguas (néo)
estdo ditas na BNCC (BRASIL, Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio, 2018),
e a producdo de um video como produto final onde fique registrado a necessidade criar
criado espagos para os dialogos interculturais, o pensamento critico e a formacao de
sujeitos criticos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o desenvolvimento do PIBID pudemos auto analisar-nos e perceber a
necessidade incluir na formacéo docente processos educativos marcados pelos principios
da interculturalidade, da inclusdo de todos cidaddos; e de desenvolver préaticas
pedagdgicas voltadas para a nossa realidade latinoamericana, procurando superar as
relacbes sociais marcada discriminacdo, 0s esteredtipos, de desigualdades sociais e
educacionais. Durante a execu¢do das aulas, pudemos notar a falta de esperanca num
futuro profissional pela falta de um ensino de lingua diferente do inglés, a indignagao por
politicas educacionais que causam desigualdade na qualidade da educacéo, a presenca de
estere6tipos que sobre valorizam a lingua inglesa em detrimento das demais linguas,
sejam elas estrangeiras, adicionais, indigenas, de sinais, etc. Frente a esse contexto €
fundamental o nosso aporte, pois, assim como afirma Freire, “la practica educativa debe
ser un ejercicio constante de produccién y desarrollo de la autonomia de educadores y
educandos” (FREIRE, 2004, p. 136)

CONSIDERACOES FINAIS

Urge a necessidade de reflexionar a nossa formacdo docente e pedagdgica desde uma
visdo intercultural, no campo social e epistémico da nossa formagdo e que veja a
diversidade mais como uma riqueza do que uma ameaca. Também devemos olhar 0 nosso
contexto, ouvir mais 0s nossos alunos, saber o que pensam sobre o ensino de linguas no
Brasil e apresentar o ensino do espanhol como uma alternativa para trabalhar junto com
eles 0 desenvolvimento do pensamento critico, tematicas relativas a eleicdo de uma lingua
estrangeira, o impacto da hegemonia de uma lingua sobre outras, as relacbes de forca
estabelecidas entre linguas dentro de um mesmo territério, como sita Leffa (LEFFA,
2005). O ensino Espanhol, da mesma forma que o de outras linguas adicionais, deve
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ingressar no espaco escolar e ser incorporado ao ensino, no carater de oferta obrigatoria,
de modo a assegurar aos jovens, oportunidades de expressédo e de crescimento pessoal e
social a través do estudo de idiomas desde um enfoque plurilingue e intercultural.
(ARGENTINA, 2013). Vale salientar que a experiéncia e a oportunidade de desta
reflex&o s foi possivel gracas ao apoio da Capes?, do departamento de letras em espanhol
da UFPE e da EREM Galvdo. A todas estas instituicdes 0S nOss0OS Sinceros
agradecimentos.
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ESTRATEGIAS DE ENSINO GRAMATICAL DA LINGUA PORTUGUESA EM
SALAS BILINGUES PARA SURDOS
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Preceptor
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INTRODUCAO

Este trabalho € um relato de experiéncia sobre as estratégias de ensino da lingua
portuguesa escrita em uma sala bilingue para alunos surdos, cujo objetivo é
proporcionar a compreensédo do uso dos artigos definidos e indefinidos em contexto de
uso da lingua.

O sujeito surdo aprendiz da lingua portugués na modalidade escrita precisa
compreender o uso dos elementos linguisticos os quais ndo fazem parte da estrutura
linguistica da sua primeira lingua, no caso do Brasil, da Lingua Brasileira de Sinais-
Libras, mas que tais elementos sdo essenciais para inserir os surdos na leitura e escrita
da lingua portuguesa, possibilitando-os assim sua autonomia como sujeitos letrados na
sociedade.

METODOLOGIA

A Escola Municipal Padre Antdnio Henrique é uma instituicdo inclusiva,
contendo salas regulares bilingues para surdos desde 11 de fevereiro de 2015.
Como € uma instituicdo centralizada, atende alunos de diversas cidades
vizinhas, tais como Camaragibe, Paulista, Olinda, dentre outras.

A aula foi realizada na turma do 4° e 5° anos Bilingue, com 11 estudantes
surdos, dentre esses ha trés que além da surdez tém outras especificidades,
como por exemplo, deficiéncia intelectual. As mesas e cadeiras estdo

organizadas em formato de “U” para que todos consigam visualizar a
professora e os demais colegas quando estiverem sinalizando em Libras.

Nosso plano de aula sobre o conteGdo artigos definidos e indefinidos da
lingua portuguesa foi desenvolvido por meio do género textual fabula, no qual

exploramos dentro da fabula ‘O ledo e o ratinho’, Esse contetdo foi

apresentado de forma simples e contextualizado para que o aluno surdo
compreendesse seu uso, contribuindo assim para seu letramento na lingua

portuguesa. Segundo Soares (2000, p. 42), “letramento é informar-se através
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da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, € interagir com a imprensa diaria, fazer
uso dela, selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as tiras de
quadrinhos”,

Através dos géneros podemos dar conta da pluralidade das préaticas sociais que se
desenvolve em torno da leitura e escrita de forma contextualizada, proporcionando
praticas concretas para que o aluno surdo saiba identificar em outras esferas sociais 0
uso dos artigos definidos e indefinidos. O material da aula foi organizado por meio de
slides e exposto através do uso do computador e data show, recursos que a escola
disponibiliza para as nossas aulas.

Expusemos a fabula tanto na sua parte escrita quanto com as imagens, ou seja, cada
trecho da fabula estava organizado em um slide para que ficasse claro para os estudantes
surdos que cada trecho da fabula correspondia a determinada imagem. Em relacdo a
importancia da exploracdo visual Junior e Korossy (2018, p.129) dizem que:

Independentemente de estar inserido em escola especial ou
escola comum, o aluno surdo tem direito a uma metodologia
gue atenda as suas necessidades, a partir de vivéncias,
dramatizacdes e uma variedade de jogos. Para isso, 0 professor
deve lancar mdo de estimulos visuais para que as criangas se
apropriem de todos o0s conceitos.

Sabendo dessa especificidade do aluno surdo, produzimos o material rico de imagens
contextualizadas, ou seja, que realmente correspondiam com o texto. Os recursos
visuais sdo importantes nao apenas na apropriacdo de conceitos como os autores citados
anteriormente afirmaram, mas também na apropriacdo da escrita conforme Santos; Silva
e Sousa (2013, p.14) afirmam que “os recursos visuais, como figuras, por exemplo,
ajudam no processo de apropriacdo da escrita, uma vez que criancas surdas ndo tem o
apoio do som e conseguem, a partir da visualizacdo de figuras, remeterem-se

mentalmente ao sinal em Libras para, posteriormente, grafar as palavras.”

Ainda sobre a apropriacéo da escrita, segundo Sousa e Mourdo (2018), o estudante surdo
se apropria da escrita por meio de outras vias, sobretudo a visual, j& que geralmente eles
exploram os aspectos visuais e espaciais da escrita. Entdo, é essencial para o aluno surdo
ter o contato com o texto, ter essa visualizagdo do todo. Para facilitar a apropriagdo do
contelido que estdvamos desenvolvendo, destacamos com a cor vermelha os artigos
presentes na fabula, como também nos demais exemplos que exploramos nos slides,
colocando em evidéncia para chamar a atencdo dos alunos, pois a escrita € visual. Os
recursos visuais ou outras estratégias como a que utilizamos no destaque dos artigos com
a cor vermelha funcionam como um input para o aluno surdo.

Comegamos com a interpretacdo da fabula em Libras (toda aula é realizada em Libras),
pedimos para que os alunos observassem primeiro cada slide para que depois fosse feita a
interpretacdo do texto que acompanhava cada trecho da fabula. Ao término, voltamos os
slides da fabula ,fizemos a interpretacdo da historia com os alunos para sabermos sua
compreensdo, paralelamente também chamamos atengéo para os artigos que estavam em
destaque fazendo a interpretacdo e lancando informacdes, por exemplo nesse trecho da

fabula ‘ Algum tempo depois o ledo ficou preso na rede de uns cagadores.” Era explicado

que o artigo ‘0” ¢ masculino e esta no singular e em sequida foi perguntado quantos ledes

tém? E os alunos respondiam que tinha apenas um, entdo usamos apenas o artigo ‘o’ € no
caso do artigo ‘uns” foi explicado que ¢ um artigo que ndo tem defini¢do, ou seja, ndo

tem quantidade exata e quando acompanhado da letra ‘s’ € plural, significa que é muito e
assim fomos desenvolvendo as explicagdes.

Depois ainda com o uso dos slides foi abordado o conceito de artigo e suas classificacdes
(definidos e indefinidos) e, como foi dito anteriormente, com bastante imagens nos
exemplos. Também utilizamos exemplos com os materiais escolares dos alunos, pedindo 102
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para eles informarem que artigo seria aplicado em cada exemplo que demos seguido da

escrita de enunciados no quadro. Por fim, distribuimos enunciados para que eles lessem
e fizessem a classificagdo em feminino ou masculino, singular ou plural, e definido ou
indefinido. Percebemos que eles se apropriaram, pois a utilizagdo das imagens, de varios
exemplos, em diferentes contextos, proporcionou resultado satisfatério no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando os resultados obtidos durante o ensino dos artigos (definidos e
indefinidos) da lingua portuguesa, buscamos ensinar de forma simples as
definicdes e uso dessa classe gramatical, apresentando-os dentro do género textual
fabula e posteriormente com varios exemplos acompanhados com a escrita em
lingua portuguesa e 0s recursos Vvisuais (imagens) para que facilitasse a
compreensdo dos estudantes surdos. Isso resultou na apropriacdo desse conteudo,
pois ndo apenas nas aulas sobre artigos como nas demais, quando os alunos viam
alguma frase liam e prontamente explicavam se o artigo contido era singular ou
plural, definido ou indefinido e feminino ou masculino.

Conforme o modo como fizemos a exposicdo e desenvolvemos a aula, néo
sentimos dificuldade de compreensdo por parte dos alunos, pois priorizamos 0s
principios basicos de ensino desse grupo, que foi usar como lingua de instrucdo a
Libras e a metodologia visual que foram fundamentais para a sua compreenso,

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho percebemos que é possivel ensinar aos alunos surdos a gramatica da
lingua portuguesa na modalidade escrita de forma correta, proporcionando a
compreensdo e apropriacdo desse aspecto gramatical, pois apesar da Libras ndo conter
0 artigo em sua estrutura gramatical, esses sujeitos precisam compreender sua segunda
lingua para se tornarem sujeitos letrados, pois 0 mundo que o cerca é composto por
textos, enunciados nas vivéncias sociais que requer que 0s sujeitos surdos exer¢am sua
cidadania com autonomia.

E importante salientar que os estudantes surdos recebam o ensino da segunda lingua
de forma contextualizada e que seja eficaz & sua necessidade linguistica, pois uma das
formas de acessibilidade para os surdos é através das legendas, como por exemplo, no
cinema, televisdo, videos, além de eles precisarem compreender a lingua portuguesa
escrita nos diversos contextos sociais que fazem uso de textos e enunciados, para ndo
ficarem alheios as informacdes e aos conhecimentos em seu convivio social.

Por fim, precisamos compreender que ndo existe uma receita pronta para lidar com os
alunos, pois € diante dos desafios diarios em sala de aula que criamos estratégias, mas
existem alguns principios norteadores, como as estratégias visuais, por exemplo.
Ressaltamos que é no dia a dia, com a ajuda e participacdo dos alunos surdos, que
podemos criar outros caminhos e possibilidades.
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DIGITAL
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O presente trabalho pretende socializar os caminhos percorridos pelos estudantes a partir
do ingresso no Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal de
Pernambuco, coordenado pela CAPES, cujo objetivo centra-se em capacitar alunos para
sua formacdo pratica, desde o acompanhamento inicial com reunibes semanais
presenciais, a inclusao dos residentes no IFPE para observacdo e adaptacdo do ambiente
escolar, até 0 momento presente, em que os residentes encontram-se familiarizados com
a estrutura fisica da escola e inseridos nas diversas atividades de ensino e extensao, junto
a professora preceptora. O relato de experiéncia permite que os residentes exponham o
plano de atividades desenvolvido e analisem os contetdos tedricos estudados nos
encontros a fim de avaliar os elementos que se tornaram fundamentais para o alcance de
habilidades e competéncias construidas ao longo desse periodo. O recorte deste relato
apresenta uma atividade de grupos de estudo, em que os residentes puderam acompanhar
a preparacdo dos estudantes para apresentacfes dos seminarios e posterior elaboracao de
Revistas Virtuais de Filosofia, como produto das reflexfes das tematicas dos seminarios.
O contetdo da disciplina Filosofia Il refere-se a Filosofia da Ciéncia. As discussdes
envolveram temas que dialogam com os dilemas éticos na sociedade tecnocientifica, tais
como: Filosofia e Tecnologia; O divorcio ético entre Homem x Natureza; Pesquisas com
Humanos; A expansdo do Corpo Humano com Artefatos Artificiais e Inteligéncia
Avrtificial x Filosofia. A professora preceptora escolheu os textos de apoio e elaborou um
planejamento de estudos com horarios e dias especificos em que os estudantes se
encontraram com 0s residentes na biblioteca do IFPE em horarios extracurriculares para
aprofundar as discussdes. Para elaboracdo das Revistas Virtuais a professora Fernanda
em Metodologias Ativas, para ministrar uma oficina para os estudantes e acompanhar
todo o processo de producéo da revista e avaliagao parcial dos resultados. Os residentes
também foram convidados a participar da oficina, para apropriarem-se dos recursos
metodologicos dispostos nesta atividade. ApoOs as apresentacOes dos seminarios e
elaboracdo das revistas, a professora prop0s aos estudantes expor seus trabalhos no evento
“Mais Campus do IFPE”, realizado no final do semestre, momento em que houve uma
socializagdo mais abrangente dos resultados dessa metodologia ativa. Consideramos que
a participacdo dos residentes nesta atividade trouxe grandes contribuicGes aos estudantes
e também foi significativa do ponto de vista do processo de formacdo docente ao
acompanhamento sistematico do planejamento da atividade. Neste relato serd possivel
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avaliar os processos de construcdo da referida atividade. Compreendemos que a reflexédo
da prépria prética possibilita um aprendizado continuo, bem como a apropriacdo de
praticas docentes inovadoras e desafiadoras, que favorecam o cultivo de uma autocritica
e superacdo das dificuldades inerentes ao processo da formacgédo docente, assim como
oferece possibilidades de encantar-se com a abertura para novas estratégias
metodoldgicas bem sucedidas.
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Maria de Fatima Carneiro Félix, UFPE
Luzia Aline da Silva Mendes, UFPE
Maysa Sabino da Silva, UFPE
Supervisora

Maristela Souza da Silva, Escola Senador Novaes Filho — ESNF
Coordenador da area

Bruno Severo Gomes, UFPE

1. INTRODUCAO

De acordo com a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, Art. 9°, a educacdo ambiental deve estar presente e ser
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publico e privado,
englobando a educacdo basica, infantil, ensino fundamental e médio. Diante disso,
percebe-se a dualidade vivenciada em muitas escolas brasileiras. Pois, embora perante a
lei, a educacdo ambiental deva estar inserida no cotidiano das escolas desde 1999, na
pratica isso nem sempre acontece, seja por falta de clareza e atracdo na exposi¢do das
aulas, ou pela falta do sentimento de pertencimento ao meio ambiente por parte dos
estudantes. Este trabalho é um relato de experiéncia a respeito de um projeto, de nome
Horta Suspensa, executado pelos alunos do PIBID Biologia da Universidade Federal de
Pernambuco, desenvolvido na escola Estadual Senador Noves Filho. A equipe é
composta por dez integrantes do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, sob a
supervisdo da professora orientadora e com o auxilio de toda a equipe integrante da
escola. Optou-se pelo modelo de Horta Suspensa, primeiramente, por utilizar uma das
paredes da escola, o que j& elimina a possibilidade de as plantacGes serem pisoteadas,
como também para a reutilizacdo de garrafas pet com o propdsito de tornar o espaco
mais agradavel e harmonioso. Além disso, contribui como um modelo de prética
sustentavel, ao fazer uso de garrafa PET, material ndo biodegradavel que normalmente é
descartado em grandes quantidades no meio ambiente.
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2. METODOLOGIA

2.1.  Inicio do planejamento

Inicialmente, realizou-se a mobilizacdo dos estudantes que se mostraram interessados
em participar do projeto. Em seguida, preparou-se uma aula expositiva com a finalidade
de apresentar as etapas e a importancia da constru¢cdo de uma horta suspensa no
ambiente escolar. O processo de realizacdo dividiu-se em 6 etapas: escolha do espaco,
oficina de reciclagem de garrafas pet, escolha das plantas, compostagem e plantio
(Figura 1A).

2.2. Escolha do local

A escolha baseou-se na disponibilidade oferecida pelo espago escolar. Posteriormente,
foi feita a medicdo da altura e largura das paredes, observou-se a disponibilidade de luz
solar e foi estabelecido a quantidade necessaria de materiais para a producdo da horta
neste local especifico.

2.3.  Oficina de reciclagem das garrafas pet

Foi solicitado que os integrantes do projeto comunicassem a comunidade escolar sobre
a necessidade de obtencéo de garrafas pet. Foram produzidos, previamente, dois moldes
que exibiam as dimensGes necessarias para o corte. Desta forma, os estudantes
tornaram-se capazes de realizar essa tarefa com maior precisdo. Em seguida, o0s
mesmos usaram de sua criatividade para pintar as garrafas, fazendo uso de diversas
cores de tinta (Figura 1B).

2.4. Escolha das plantas

A escolha das plantas se baseou no porte, facilidade de cultivo, propriedades
medicinais, relevancia social e, além disso, na utilidade das mesmas no uso cotidiano.
Aos estudantes integrantes foi apresentado, em forma de slides, todas as espécies
escolhidas para o plantio, bem como seus nomes cientificos, propriedades e formas de
se cultivar cada uma (Figura 1C).

2.5.  Compostagem

Esta etapa teve como objetivo apresentar aos integrantes do projeto da horta alguns
conceitos, processos fundamentais e sintese da compostagem. Posteriormente, houve
um convite a todos os membros que compBe a comunidade escolar comunicando a
necessidade de obtencdo do lixo orgénico de suas residéncias, para serem reutilizados
no projeto (Figura 1D).
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2.6. Plantio

Ap0s toda a confecgdo das garrafas, os integrantes fizeram a mistura de uma proporgéao
adequada de terra retirada de um dos espagos da escola com a compostagem. Em
seguida, se revezaram entre si para preencher as garrafas com o material misturada e
plantar as mudas das plantas escolhidas (Figura 1E-1F).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de diferentes procedimentos de ensino pode resultar em atitude reflexiva por
parte do aluno, na medida em que oferece a este diferentes oportunidades de
participacdo e vivéncia em inimeras e diversas experiéncias, desde que seja solicitada a
tomada de decisdes, julgamentos e conclusées (BENETTI ; CARVALHO, 2002).

Os estudantes ao entrarem em contato com a producédo da horta desenvolveram diversas
habilidades na esfera artistica, proporcionada pela criatividade e social, provocada pelo
engajamento nas tarefas propostas, de forma a trabalhar em equipe. Segundo as ideias
de Rodrigues e Freixo (2009) a escola é vista como um espaco social, local onde o
aluno daré sequéncia ao seu processo de socializacao.

O cuidado e manutencdo da horta permitem aos estudantes integrar responsabilidade
afetiva com as plantas e uma consciéncia ambiental sobre a importancia do cultivo,
tanto para eles quanto para a comunidade escolar, beneficiando todos os envolvidos no
projeto. Desta forma foram cultivados: alho, babosa, cebolinha, coentro, horteld, salsa,
terramicina. Foram escolhidas essas plantas devido ao facil manuseio e cultivo, por
apresentar finalidade culinaria na merenda e por possibilitar praticas laboratoriais
envolvendo a producdo de fitoterapicos.

Figura 1. (A) Aula expositiva; (B) oficina de reciclagem de garrafas pets; (C) apresentacdo das
plantas; (D) compostagem; (E)-(F) plantio.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Verificou-se que os estudantes tiveram um bom engajamento nas atividades, no qual foi
possivel observar o desenvolvimento de habilidades referentes ao manuseio das plantas
e reciclagem. A partir da producdo da horta, foi possivel também trabalhar a taxonomia
das espécies cultivadas, enriquecendo o conhecimento dos estudantes. Partindo desse
pressuposto, as plantas cultivadas serdo utilizadas na merenda e na producdo de
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fitoterapicos utilizando o laboratério da escola, além de possibilitar a ampliacdo do
conhecimento relacionado a taxonomia e botanica.

Sendo essa uma metodologia de trabalho ativa, houve compartilhamento de
conhecimentos entre a comunidade escolar e a académica, viabilizando o ganho de
experiéncia, fortalecendo, dessa forma, ambas comunidades.
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INTRODUCAO

Ja faz parte da dindmica escolar a troca cultural num ambiente plural e diverso, é inclusive
um de seus propositos enquanto instituicdo socializadora. Porém, a dificuldade emergente
nos ultimos anos, de progressiva polarizacdo politico-ideoldgica, é a apropriacdo de
contetdos especificos enquanto fruto de um estudo sistematizado e cientifico, assim como
um modelo de formagdo da cidadania dos estudantes. Esta dificuldade pressiona a funcéo
docente, principalmente para professores das areas das humanidades, e sobretudo, de
sociologia, cuja disciplina aspira confrontar tal pensamento retrogrado, sendo
constantemente (e equivocadamente) nivelada a um discurso ideoldgico vago. Assim, este
trabalho relata sobre a experiéncia da inclusdo de uma educacdo em Direitos Humanos
(D.H.), demandada pelos resquicios histérico-culturais do nosso pais, visto que ja
aconteceram diversos eventos de impacto relevantes nas “distor¢des da compreensdo da
realidade social”, ou seja, “uma verdadeira falseabilidade da consciéncia que
impossibilita e impede a reflexdo” (SCHUTZ, 2017). Propds-se, por meio dela, garantir
um ambiente imersivo e sensivel, onde o humano esteja acima do mercado, dos obstaculos
da globalizacdo e contradi¢bes sociais, ansiando por um processo critico-reflexivo da
realidade.

METODOLOGIA

A Escola Técnica Estadual Cicero Dias fica localizada no bairro de Boa Viagem, zona de
classe média de Recife, é uma escola de referéncia, integral, técnica e de parceria publico-
privada. Foi fundada a partir de um projeto pedagogico intitulado NAVE (Nucleo
Avancado em Educacéo) de iniciativa privada da Oi Futuro, sua metodologia didatico-
pedagdgico da “interdimensionalidade” para o Ensino Médio sdo orientadas para as
“quatro dimensdes do ser humano: racionalidade, afetividade, corporeidade e
espiritualidade” (PPP, 2019) rompendo com a concepgao tradicional da estrutura escolar
separada em séries niveladas e da fragmentacdo do conhecimento em disciplinas, além da
inclusdo dos cursos técnicos em Multimidia para Jogos Digitais e Programacéo para Jogos
Digitais no curriculo.

A aula sobre a inclusdo dos D.H. no Estado brasileiro fez parte de uma sequéncia didatica
organizada pelo professor e supervisor José Gilberto. A partir disso, relembrou
brevemente os contextos histéricos (Guerras Mundiais, colonizagdes, autoritarismo,
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absolutismo...), filosoficos (Liberalismo, Socialismo, Locke, Rousseau, Hobbes,
Gandhi...) e praticos/juridicos (Constituicao de 88, Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, Comité internacional de Justiga...), além de incluir as problematicas sociais
que exigiram e fizeram surgir os D.H. no mundo globalizado, apresentando como
posteriormente se deu a sua implementacéo no Brasil.

Conhecendo as especificidades da turma, a metodologia mais adequada para a aula aqui
relatada foi a aula dialogada, como proposta por Paulo Freire (2002), pois dessa forma as
contradi¢Oes oriundas das diferentes realidades dos estudantes evitaram uma “trava” nos
objetivos de aula, a0 mesmo tempo que potencializou um panorama mais diversificado
de pontos de vista, como complementos na analise dos fenémenos, na “leitura do mundo”
(FREIRE, 2002). Minha intervencdo enquanto docente em formac&o, nesta ultima etapa
do PIBID, foi de expor o conteddo conceitual programado, regular do tempo de cada
topico e estimular o questionamento dos estudantes, primeiramente, tentando
compreender qual o conhecimento prévio da turma, em segundo momento, questionando
sobre o entendimento deles apds a explicacdo e pedir exemplos, para por fim
correlacionar as multiplas realidades envolvidas no dialogo, muitas vezes contraditorias
e excludentes entre si, com a necessidade de garantia de pontos de vistas e liberdades
individuais para entdo adentrar na dimenséo social dos DH.

A aula se iniciou com a apresentacdo de um video, sobre a historia do Direitos Humanos?.
Apos a apresentacdo, houve um momento com a sumarizagdo de pontos levantados pelos
estudantes com base em suas experiéncias prévias. Dessa forma, a aula seguiu a demanda,
questdes e ritmo de avanco dos proprios estudantes, ja imersos no contelido que se iniciou
a partir de suas vivéncias, metodologia baseada na gamificagcdo, com o recurso “visual,
imersivo e interativo”. Dois pontos aqui sdo estratégicos, primeiramente, a imersao dos
estudantes no contetdo, possibilitando-lhes “construir historias que facam sentido”
(MORAN, 2015); segundamente a emerséo, ou suspensdo, metodologia também proposta
por Freire, mas aqui, utilizada pela otica da possibilidade de visualizago e registro do
progresso na sequéncia do contetido, podendo “examinar o sentido total da sequéncia”
(ZABALA, 2010). Ambas as perspectivas tornam-se complementares, uma vez que 0
objetivo é explorar a necessidade de significancia tanto para a turma como para cada
individuo, com atencdo a diversidade.

Foi por meio da exposicao teorica e da reflexdo em grupo que se buscou despertar tais
nocOes, na esfera racional e emocional. O que significa, em outras palavras, a necessidade
de estimular os jovens a atuagdo enquanto sujeitos politicamente ativos e autbnomos, mas
socialmente engajados e inclusivos, assim como é proposto pelos Parametros Curriculares
Nacionais, onde propde-se 0 compromisso da instituigéo escolar em garantir 0 acesso aos:

Saberes elaborados socialmente, pois estes se constituem como instrumentos
para o desenvolvimento, a socializagdo, o exercicio da cidadania democrética e
a atuacdo no sentido de refutar ou reformular as deformagdes dos
conhecimentos, as imposi¢des de crencas dogmaticas e a petrificacéo de valores.

(BRASIL, 1996).

1 “A Historia dos Direitos Humanos”. Link de acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=uCnlIKEOtbfc&t=194s
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O planejamento da aula igualmente importante para a metodologia, uma vez nessa etapa
estratégias de sistematizacdo dos conteldos permite a dissociacdo entre conteudos
“ideologicamente vagos” e o conhecimento cientifico. As contradigdes por tanto nao
foram amenizadas, mas expostas, a fim de mostrar o carater hibrido da construcéo do
conhecimento e ser inclusivo com a diversidade de perspectiva em sala, evitando
resisténcias negativas aos assuntos. Assim, o contedo foi destrinchado em seu aspecto
ideoldgico e filosofico, o histérico e o pratico (juridico), com seus efeitos socioldgicos de
organizacdo da sociedade.

Explicitando as relacdes existentes entre o exercicio da cidadania e as praticas individuais,
as instituicdes, os tratados e as legislacbes que asseguram a implementacdo dos D.H. no
mundo, com enfoque no Brasil. Utilizando a Constituicdo de 1988 para compreender
como que essa politica de nivel global se fez necessaria no pais, analisou-se criticamente
0 contexto ditatorial que antecedeu a implementacdo dos DH na Constituicdo por
intermédio da participacdo social. Foi impulsionada em aula uma experiéncia que
justificasse os Direitos Humanos em sua esfera institucional e legal, mas também social
e afetiva em certo grau.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca de discursos contra os Direitos Humanos e os Direitos Sociais foram
colocadas em cheque pelos proprios estudantes quando contrastadas com a perda de
direitos e garantias essenciais para eles proprios e seus colegas. O didlogo com posic¢des
diferentes presentes no mesmo ambiente que os seus “deslegitimava” algumas das
posi¢Oes prévias dos alunos mais resistentes ao assunto, assim como a imersdo no
processo de construgdo do contetdo, igualmente plural e de contradigdes expressas sobre
seus fundamentos, os separou da perspectiva polarizada dominante na sala.

A importancia de tal experiéncia foi registrar, em tempo real e para andlise dos proprios
estudantes, o carater ideologicamente hibrido de alguns fendmenos, e como as
contradi¢Oes sdo complementares na construcdo da realidade social, superando assim a
tendéncia de resistir aos contetdos sociologicos por alguns alunos.

O discurso baseado em contradicdes, assim como a construgéo dialética da sequéncia de
conteudos, foi essencial para a aceitagdo do “significado geral da aula”. O exemplo foi a
mudanca de posicdo de alguns dos estudantes sobre assuntos especificos, como
menoridade, pena de morte, viés ideoldgico de esquerda, e outros, o que exibe o alcance
de uma postura critico reflexiva. O objetivo e beneficio final foi alcancar a assimilagdo
dos D.H. enquanto pratica legal e sensivelmente justificavel no decorrer da historia.
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Supervisor

Raquel Fernandes, Escola Municipal Rozemar de Macedo
Coordenadora de area

Rafaella Asfora Sigueira Campos Lima, CE

INTRODUCAO

Durante o primeiro ano de trabalho do PIBID, foi possivel imergir no cotidiano da
escola Rozemar de Macedo e conhecer as praticas docentes, bem como o andamento de
conquistas legais para inclusdo escolar. A garantia de um acompanhante para estudantes
no espectro autista, nesse sentido, se constitui como um elemento fundamental a efetiva
inclusdo escolar. Dentre as primeiras atividades propostas pelo projeto houve o
reconhecimento, através de entrevistas semiestruturadas, dos sujeitos que compdem o
corpo multidimensional de atuacdo na inclusdo escolar. Sdo eles a gestdo escolar, as
coordenadoras AEE, as professoras de classe e os acompanhantes pedagdgicos. As
entrevistas e as observacOes em sala, feitas posteriormente, indicaram caracteristicas e
posturas dos sujeitos frente a inclusdo escolar e sua formacéo inicial e continuada dentro
da area da educacéo.

Quanto aos acompanhantes, sdo, em sua maioria, estudantes de ensino médio que nédo
receberam orientacdo formal e direcionada para o trato com os estudantes no espectro,
algo que deveria ser fornecido pela rede municipal de ensino. Sendo assim, estdo
distanciados das discussbes e fundamentacOes que perpassam o0s estudos sobre o
Transtorno do Espectro Autista. Diante desse quadro, pensou-se em construir momentos
formativos e de escuta para envolver os estagiarios nas proposi¢es do PIBID, ouvir as
demandas, dificuldades e expectativas sobre suas funcdes diarias e instrumentaliza-los
com conhecimentos acerca da inclusdo como direito, do TEA e da Comunicagdo
Alternativa.

Os momentos foram pensados para abordar o paradigma da educacdo inclusiva, desde
transformac®es sociais e politicas no pais, passando pelos marcos legais que sustentam e
garantem a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Além disso,
discutir sobre aspectos do TEA e demonstrar a importancia da Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa para desenvolver a comunicacdo e melhorar o trabalho com
as criangas.
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METODOLOGIA

O conteudo planejado para ser desenvolvido nos encontros formativos foi dividido em
trés momentos tematicos. O primeiro subtema foi o da inclusdo escolar como direito
subjetivo. Sendo assim, fez-se necessaria uma breve retomada histérica do contexto
brasileiro em que, a partir das lutas de movimentos sociais, houve a conquista da
democratizagdo e do acesso a escola. Nesse momento, confrontou-se as experiéncias
pessoais dos acompanhantes diante de suas respectivas vidas escolares com a realidade
do lugar da pessoa com deficiéncia em escolas regulares.

Utilizou-se como estratégia, no primeiro momento, a motivacdo através de perguntas
disparadoras: O que é inclusdo social e escolar?, Em que momento se pensou em
garantir acesso a todo tipo de pessoa nas escolas?, Como ¢é o processo de inclusdo na
escola onde vocé atua?. Aos acompanhantes presentes foi solicitado o registro escrito
de suas concepcdes iniciais. Consequentemente, houve uma discussao sobre essas
questdes e, com o0 apoio de graficos e dos marcos legais, demonstrou-se estatisticamente
as mudancas relacionadas as matriculas de pessoas com deficiéncia em classes regulares
versus a matricula em classes especiais.

No segundo momento tratou-se sobre aspectos especificos do TEA. De acordo como
Lima (2016),
[...] o “espectro”, especificamente, refere-se a um conjunto de diferentes
manifesta¢des, condi¢des, que envolvem os dominios: social, da linguagem e

comunicacdo; do comportamento, considerada uma triade de alteracdes do
desenvolvimento, que é Unica para cada sujeito com TEA. (p. 75)

Ou seja, como o transtorno se expressa no comportamento cotidiano das criangas, como
afeta 0 desenvolvimento, o aprendizado e as atividades diarias. Por fim, foi abordada a
CAA, momento em que se discutiu o0 conceito de comunicacdo alternativa, que
“[...]Jimplica o uso de formas ndo faladas como complemento ou substituto da
linguagem falada, podendo contribuir no processo de comunicagéo inicial, bem como
no ensino e na aprendizagem.” (Cavalcante, 2016, p. 11) Observou-se através da
demonstracdo em imagens e videos a utilizacdo de pranchas de vocabulario e de
histérias sociais, também foi sugerido aos participantes que preenchessem um “Teste de
efetividade de comunicagao” para avaliar a possivel disposi¢do que o estudante tem para
0 uso da comunicacdo alternativa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dos resultados que se pode destacar diz respeito a proposicdo de uma atividade
formativa com os acompanhantes. Inicialmente, de forma unanime, os participantes
relataram que ndo receberam formacao especifica sobre inclusdo ou sobre o espectro
autista, que se sentiam inseguros em relacdo as atitudes e condutas com os alunos e que
julgavam extremamente necessario momentos de discussdo e conversa sobre o papel
gue desempenham na escola. Nesse sentido, foi positivo o interesse em se apropriarem
das tematicas que permeiam o trabalho com estudantes no TEA.

De forma geral, o sentido de incluséo escolar evidenciado pelos participantes, perpassa
a nocdo de acolhimento e socializagdo ja que, segundo os acompanhantes, ali na escola
os alunos no TEA “estdo junto com todo tipo de criangas”, “todos brincam sem
distingd0”, “a escola ¢ inclusiva porque outras escolas ndo aceitam as criangas autistas”.
Esses foram alguns dos sentidos trazidos pelos participantes. Além disso ha um

imaginario comum de que “a inclusdo comeca em casa”.
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A partir desses relatos pode-se perceber que existem ainda barreiras em relacdo a
aprendizagem como direito do sujeito no TEA. O processo de ensino e aprendizagem da
crianca no TEA ndo é trazido como prioridade nas falas dos estagiarios. Nessa
perspectiva, para que se efetive o processo de inclusdo bastaria que as criangas
estivessem na escola. A relacdo familia-escola também é expressa nas falas, pois ha a
concepcdo de que responsabilidade da familia € maior do que a da escola.

A discusséo sobre esses aspectos voltou-se a sensibilizar os acompanhantes para o papel
social da escola, para 0 compromisso com a aprendizagem e desenvolvimento de todos
e minimizar a no¢do dual de que a escola apenas ensina e a familia educa. Foi
interessante notar que a maioria dos participantes concordaram com a perspectiva de
que a inclus&o escolar, deve se dar independentemente de outros espacgos ou instituicdes.

O segundo encontro, contribuiu para a formacao dos estagiarios, pois nas palavras deles
“abriu a cabeg¢a” em relagdo a0 comportamento e habitos das criancas acompanhadas.
Uma das estagiarias relatou ndo entender a razao pela qual a crianga “pega minha mao e
aperta no braco dela”, ou seja, uma demanda sensorial que ndo era significada pela
mediadora, ou entdo caracteristicas como a ecolalia e a estereotipia. O fato de uma
crianga se comunicar, de acordo com a percepc¢do inicial dos participantes estaria
expresso pela sua capacidade de falar. Sem compreenderem que uma fala ndo-funcional
ndo é o suficiente para avaliar o nivel de comunicacdo e interacdo da crianca.

No terceiro momento, em que foi abordada a CAA, foi notavel o interesse dos
estagiarios em ampliar 0 uso — no caso das criangas que ja utilizavam algum tipo de
comunicacdo alternativa (rotina visual, prancha de vocabulario, rotina de banheiro) —
igualmente, os acompanhantes que ndo conheciam os recursos de CAA, demonstraram
desejo por utiliza-los com as criancas, especialmente a partir do reconhecimento, com
apoio do Teste aplicado, das demanda dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ciclo formativo que foi proposto se deu de forma basica e inicial, tendo como
objetivo geral a sensibilizacdo dos acompanhantes quanto as dimensdes da incluséo e do
trabalho com sujeitos no TEA. Durante esse percurso muitas foram as problematicas
que se delinearam relativas a atuacdo dos acompanhantes e as fundamentacdes tedricas
que embasavam suas praticas. A auséncia de formacdes inicial e continuada, o
desconhecimento sobre a area da educacéo e, principalmente, o desconhecimento sobre
o Transtorno do Espectro Autista, ressaltam as dificuldades de um trabalho que esbarra
em diversas barreiras.

O nivel de escolarizacdo exigido para acompanhantes &, em si, um elemento a ser
questionado, visto que h& necessidade de atendimento especializado para mediar a
aprendizagem de criangas com deficiéncia e, apesar disso, 0s acompanhamentos sdo
feitos por estudantes de ensino médio. Os proprios estagiarios reconhecem que lhes falta
conhecimento para realizar o acompanhamento. Sendo assim, a formacao aqui relatada,
ainda gque n&o tenha resultados comparados a longo prazo, pode ser considerada como
um “pontapé” para a ressignificagdo das noc¢Ges que permeiam as praticas dos
mediadores e, também um incentivo para que se cultive praticas formativas na escola.
Ha ainda que se organizar mais ciclos formativos, material de apoio e momentos de
escuta para os acompanhantes pedagogicos, para que a escola publica caminhe rumo a
um processo de inclusdo que ndo se resuma ao acesso somente, mas que garanta o
efetivo direito subjetivo ao desenvolvimento e a aprendizagem.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, estabelece em seu artigo
2°, que a educacdo € um direito de todos, dever do estado e da familia e que visa o pleno
desenvolvimento do individuo, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho. Nesse aspecto, portanto, é sabido que a realidade da educacdo brasileira
atravessa varias problematicas, entre elas, o indice de evaséao escolar, défice na qualidade
de ensino, relacdo professor-aluno e entre outros fatores externo (socioeconémico),
relacionado diretamente a desigualdade social e democratizagdo da educagéo que ndo se
restringe apenas ao acesso dela, mas também na qualidade de ensino e oportunidade que
sdo disponibilizados, e aos fatores internos, relacionados a sistematizacdo da
comunidade escolar como um todo. Tendo em vista esses aspectos, o presente trabalho
trata de um projeto pedagdgico intensivo, e como todo projeto pedagdgico, € também um
projeto politico por estar intimamente ligado ao compromisso sociopolitico que trata dos
reais interesses da populacdo, ao exercicio da cidadania e participacdo na tomada de
decisbes. A proposta do projeto pedagdgico intensivo presente na Escola Professor Leal
de Barros, visa ndo apenas preparar os alunos para vestibulares, mas também
proporciona-los um processo de aprendizagem construtivo, participativo e colaborativo
através de metodologias ativas de aprendizagem, ensino por investigacdo que contribuem
no processo pedagagico.

METODOLOGIA

A priori, foram estabelecidas como pilar desse projeto, as metodologias ativas de
aprendizagem, ensino por investigacdo e buscas inovadoras de ensino-aprendizagem
cujo principal objetivo é incluir o aluno como protagonista do processo pedagdgico,
aliado ao método Paulo Freire e sua praxis educativa que aproxima o conhecimento com
0 sujeito de forma sistematica, reconhecendo sua cultura e afins. Com base nessa
perspectiva, sdo ministradas aulas tedricas e praticas de ciéncias da natureza e suas
tecnologias com énfase em educacdo ambiental, abrangendo também outras areas do
conhecimento dentro de uma perspectiva interdisciplinar, incluindo aulas da disciplina
de portugués e redagdo diante a caréncia e necessidade da mesma e abordagens de temas
transversais. Tendo em vista esses aspectos, sao ministradas aulas tedricas/debates que
leva em consideracdo o conhecimento prévio dos estudantes e a busca de trazé-los a
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reflexdo da relevancia do objeto de estudo; levantando questionamento, hipoteses,
deducdo e possiveis solucbes sobre o tema da respectiva aula, ou de uma situacéo-
problema, agucando a busca pelo ensino-aprendizagem por investigacao e sobre tudo,
despertar o0 senso critico dos educandos, trazendo contetudos e os contextualizando
através de aulas praticas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Até o presente momento, foi analisado através de um processo gradativo que o indice de
aprendizagem vem apresentando resultados positivos e com boa aceitacdo por parte dos
alunos, tendo em vista a analise da producdo de resolucdes para situagdes problemas,
criacdo de modelos didaticos e a priorizacdo por avaliagBes da aprendizagem dos alunos
que leva em conta o ritmo de cada estudante aliado também a melhorias no aspecto
disciplinar de alunos especificos da escola, tido como ‘’problematicos’’, € pensando
numa perspectiva logica, uma turma ou grupos de alunos que apresenta resisténcia ao
processo de ensino-aprendizagem, afeta diretamente na atuacdo do professor, no
desempenho de outros alunos e na relagédo construtiva e sociabilizagdo dos alunos. Com
isso, vale ressaltar que alem do processo pedagdgico em si que 0 presente projeto
intensivo vem produzindo ao longo do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), é valido afirmar também que h& uma constru¢do humana na relacéo
professor-aluno, uma vez que também é uma das problematicas presentes nas escolas
que pouco é discutida: Entender ou repreender? Orientar ou ignorar? E como essa
relacdo também afeta diretamente no processo de ensino aprendizagem. Entdo é sobre
isto e por isso que existe uma relacdo acima de tudo, de respeito entre ambas as partes,
compreensdo e orientacdo sobre as escolhas que reflete principalmente no aluno,
principal sujeito dessa construcdo pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do presente projeto, acarreta de forma significativa no processo de ensino-
aprendizagem, por todas as concepgOes acimas relatadas que se desprende do modelo
tradicional de ensino profundamente enraizados nas escolas, que prioriza a transmissao
do conhecimento compreendendo o aluno como uma tabula rasa, uma folha de papel em
branco a ser preenchida, desprezando a possibilidade do conhecimento prévio e a cultura
do aluno. Todavia, a intervencédo presente conduz, portanto, sob uma forma sistematica o
processo pedagogico, compreendendo a relacdo proximal entre sujeito e objeto do
estudo, a importancia das metodologias ativas, do ensino por investigacdo, relacdo
professor-aluno e a busca de métodos revolucionarios na construcdo democratica do
processo de ensino-aprendizagem.
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Residente
Gabriela Mesquita Alves de Oliveira, CFCH
Preceptor

Dawson Monteiro, Escola Professor Leal de Barros
Docente Orientador
Junot Matos, CFCH

O programa da Residéncia Pedagdgica possibilitou uma interacdo mais adequada com a
turma e os alunos, assim proporcionando uma forma mais didatica e interativa de
intervir nas salas de aula e nos contetdos ministrados pelo professor. Pensando de uma
forma mais ampla, me propus a estabelecer um contato mais interativo, que
acrescentasse ao contetdo da sala de aula, mas que néo se se prende as formas didéaticas
classicas estruturadas pelas dinamicas de professor-aluno, sendo assim formulei e
estabeleci as regras de um jogo de tabuleiro que se adaptasse aos contetdos de sala de
aula de forma interativa e permitisse que os alunos interagissem entre si e com 0
conteido de forma mais dindmica e até divertida.

No meu grupo os residentes se dividiram em duplas e determinaram que turmas
acompanhariam e que projetos seriam apresentados as turmas, eu e minha dupla ficamos
com uma proposta de jogos didaticos e nas turmas de primeiro periodo nas quartas a
tarde, dessa forma o objetivo ideal da intervencado seria a producéo de jogos filosoficos
que pudessem ser compativeis com a matéria e também a possibilidade de pontuacdo
extra para os alunos que participassem das atividades. Nesse dia também assisti minha
primeira aula nas turmas, conheci os alunos e presenciei a primeira apresentagéo de
seminario da turma na qual se foi sorteada uma dupla na hora para falar sobre os
conceitos que estavam sendo apresentados no texto que eles estavam trabalhando, o
texto inclusive segue em anexo no final do documento

Separamos um encontro para avaliar o texto utilizado para fundamentar a atividade
dindmica e quais as melhores partes para fundamentar as perguntas, também foram
marcadas as datas de realizacdo do jogo, depois de ter estabelecido o objetivo do nosso
projeto com a minha dupla identificamos junto ao professor a possibilidade de marcar
um dia para apresentacdo da atividade. Dediquei um periodo a elaboracéo das regras e
construcdo da funcionalidade e do tabuleiro do jogo, construi as regras e as perguntas
em volta do que o conteudo do texto escolhido trabalhava, também organizaram os
materiais necessarios para jogar como dados e pinos e organizei o tabuleiro para ficar
capacitado para a atividade. As perguntas baseadas no texto foram desenvolvidas pela
dupla e foi um total de 32 questdes originais. Seguindo a organizacdo e planejamento
para atividade, elaborei minha parte das perguntas sobre o texto que iriam fundamentar
a parte teorica a ser desenvolvida pelos alunos durante o jogo.

No dia da atividade do jogo que foi realizada em sala com regéncia completa da dupla
nas duas turmas de primeiro periodo, o jogo foi realizado com sucesso e bastante
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animacdo dos alunos. O professor precisava oferecer uma atividade que acrescentasse
nota aos alunos e por que seria uma forma de torna-los interessados no laboratério de
jogos, nas duas turmas de primeiro periodo a atividade foi excelente, ndo sé os alunos se
empolgaram como participaram de forma plena e extremamente animada e
comunicativa, comegamos dividindo os grupos e explicando 0 jogo e apesar de certa
dificuldade de entender no inicio eles pegaram muito bem a funcionalidade da atividade.

Na apresentacdo da atividade do jogo de tabuleiro a turma foi divida em grupos de oito,
cada dupla sendo um jogador. O jogo depende de respostas de perguntas em relacdo ao
texto para continuar seguindo e eventualmente chegar a linha de chegada onde cada
pergunta serd especifica sobre um assunto trabalhado no texto e nos quais as perguntas
devem ser respondidas corretamente para garantir a vitoria. Cada grupo de jogadores
tera também um juiz que apresentara as perguntas e ficara observando as regras e
funcionalidade do jogo. Os conceitos trabalhados foram os de ironia, dialética e
especulagcdo num contexto socratico, o conceito de amor num viés filosoficamente
trabalhado, a problemética do corpo vs. a mente, razdo, espirito e matéria em
questionamento e uma perspectiva filosofica sobre a questdo da educacdo humana. Os
recursos utilizados foram:

1. Tabuleiro customizado feito pela residente Gabriela mesquita adaptavel
qualquer assunto ou texto a ser trabalhado

2. Conjunto de regras explicativa do jogo e da funcionalidade das jogadas

3. Banco de questdes desenvolvido pelos residentes Gabriela Mesquita e
Ernesto Gongalves e

A avaliacdo da atividade foi feita levando em consideracdo a participagédo e o
entusiasmo com a atividade e também a quantidade de perguntas respondidas
corretamente e a referéncia do texto foi

BUZZI, Arcangelo R.. A ironia O amor O corpo A educacéo. In: BUZZI, Arcangelo
R.. Filosofia Para Principiantes: a existéncia humana no todo. S&o Paulo: Vozes,
1991. Caps. 9; 21; 24; 25. P. 81-111.

RESUMO DAS INSTRUCOES DO TABULEIRO FILOSIFCO

» O jogo precisa de quatro jogadores, Os jogadores deverdo levar todos 0s seus
pedes do ponto de partida até o ponto de destino. Para isso, deve-se dar a volta
inteira no tabuleiro e chegar antes que os adversarios. Quando chegar as colunas
coloridas o jogador somente andara para a proxima casa caso acerte uma pergunta
de escolha do juiz, precisando acertar cinco perguntas para chegar ao centro.

» Para iniciar 0 jogo é necessario jogar os dados e o jogador com 0 maior numero
sera 0 primeiro, seguido pelos nimeros que sairam em ordem decrescente (do
maior para 0 menor)

» Durante 0 jogo, caso 0 jogador pare na casas cinzas deverd responder uma
pergunta, caso acerte podera andar casas (a quantidade sera indicada em cada
pergunta de acordo com o nivel de dificuldade) e caso erre devera voltar casas (a
quantidade serd indicada em cada pergunta)

» Caso pare nas casas coloridas, qualquer jogador poderd andar para frente OU
escolher outro jogador para andar para tras; porém se a casa for da mesma cor que
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0 pedo do jogador, ele podera escolher jogar o dado e andar a quantidade de casas
que tirou no dado
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INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de préaticas proporcionadas pelo programa de Residéncia
Pedagogica da CAPES, no nucleo de argumentacdo. Esse programa tem como objetivo
complementar a formacdo de estudantes dos cursos das licenciaturas diversas
possibilitando o acesso desses estudantes ao cotidiano escolar. O nucleo de argumentacéo
favorece esse aprofundamento e nos motiva a exercer uma postura de professor dial6gico,
bem como utilizar a argumentacdo como meio facilitador das praticas pedagogicas.

Apbs as observacOes realizadas em um periodo de dois semestres, constatamos
que a turma ao qual observamos ainda apresenta dificuldades quanto a aprendizagem do
conhecimento ortografico, que tende a ser baseado, exclusivamente, na memorizacao de
regras ou trabalhado apenas em momento de correcdo de producédo escrita. Como nosso
nucleo estuda a argumentacdo dentro do processo de aprendizagem buscamos através da
dialogicidade proporcionar aos alunos um processo de aprendizagem significativa e
reflexiva, e assim sendo, optamos por elaborar jogos potencialmente argumentativos que
buscassem contribuir na aprendizagem das regras ortogréficas.

Neste trabalho buscamos observar como se da a aprendizagem da regra ortografica
através da aplicacdo de jogos potencialmente argumentativos, os jogos foram pensados
de forma a atender a idade dos alunos para que ndo gerassem nenhuma forma de
constrangimento e desmotivagéo, tornando-o um recurso valido e motivador.

Para embasar teoricamente a nossa DESCIUiSB., buscamos autores que escreveram acerca da

argumentacdo, como: Leitdo (2000, 2011), Rodrigues e Leitdo (2006), Leitdo e
Damianovic (2011) e Ortografia com Morais (2008).

METODOLOGIA

Este estudo baseou-se na abordagem qualitativa por necessitar de um
aprofundamento e vivéncia em um determinado grupo para compreender como se daria a
construcdo do conhecimento através de jogos d